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Le Couronnement Espagnol euit)
traduit de I’anglais par Galyani

Résumé du numéro précédent :

Le 15 mai 1902, le Prince Héritier Vajiravudh, alors 4gé de 19 ans, arrive a Madrid
par train spécial, pour assister au couronnement d’un roi de 16 ans, Alphonse XIII. Sous
forme de lettres, il décrit minutieusement son départ de Paris, les différents locomotives
et wagons qui le transportent successivement, son arrivée & Madrid, les jeunes filles
dans les rues quand il revient du banquet donné au Palais le premier soir et donne les
listes complétes des représentants des pays invités, princes, ambassadeurs spéciaux et
envoyés spéciaux.

EEEEEEEEEEEE LS L L]

Lettre TII

17 mai

C’est aujourd’hui le jour le plus important, car c’est aujourd’hui que le roi Alphonse
XIII devient le véritable souverain de I’Espagne. J’ai passé la matinée tranquillement a la maison.
Nous avons déjeuné plus tot que d’habitude et 4 13h30, revétus de nos uniformes de cérémonie,
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nous sommes allés au “Congresso de los Diputados” (Congrés des Députés). Nous sommes tout
d’abord montés jusqu’aux fenétres de I’étage supérieur, d’ot nous voyions arriver quelques — unes
des voitures. La foule & ce moment était trés dense, et la police la contenait difficilement. La rue,
devant le batiment du Congrés, était bordée par des Cadets de la marine et de "armée qui avaient
Iair plutdt contents d’eux —mémes. Aprés une attente de quelques minutes, le cortége commenga
a arriver. D’abord vinrent les hérauts & cheval, suivis de la garde royale dans une voiture. Leurs
costumes étaient trés pittoresques. Ensuite vinrent les Grands d’Espagne, chacun dans son propre
carrosse d’apparat. Ceux — ci n’étaient pas tous arrivés quand on nous dit de rejoindre nos places.
La tribune des Princes était a la droite de I’estrade o0 habituellement s’assied le Président du
Congrés, mais pour cette occasion, deux trénes y avaient été placés, pour le Roi et sa mére et
d’autres siéges pour les autres membres de la famille royale. Les Ambassadeurs spéciaux étaient
aussi assis dans la tribune des princes, mais derridre eux naturellement. La chambre était bondée
de toute part et ’atmospheére était loin d’étre froide ! 11 faisait désagreablement chaud, la journée
étant trés chaude. C’était un joli spectacle de voir les différents uniformes et les mantilles blanches
que portaient la majorité des dames présentes.

Quelques minutes avant I’arrivée de la Suite Royale, le Président du Congres (Marqués
de la Vega de Armijo) fit une annonce quelque peu sensationnelle. I1 dit qu’au moment ou le Roi
sortait du Palais, un homme s’était élancé et avait ouvert la portiere du carrosse royal. Avant qu’il
elit pu faire quoique ce soit, cependant, la police I’avait emmené de force. Un autre gentihomme
expliqua plus tard que ce n’était pas un attentat a la vie du Roi, car ’homme ne portait aucune
arme d’aucune sorte. Ainsi tout est bien qui finit bien. Et j’espére qu’Alfonso n’aura jamais
un attentat sur sa vie plus sérieux que celui de cet aprés — midi.*

Les acclamations au —dehors annongaient Iarrivée du Roi et de la Famille royale.
“D’abord vinrent les deux tantes du Roi, Dona Isabel et Dona Eulalia. Ensuite vint la soeur ainée
du Roi, Dona Mercedes, Princesse des Asturies avec son mari, Don Carlos de Borbon, et enfin le
Roi avec sa mére, la Reine Marie — Christine et son autre soeur, Dona Maria Teresa. Le Roi
fut bruyamment acclamé 4 son entrée. Il s’inclina d’abord devant lui, ensuite devant les princes
étrangers et devant les ambassadeurs et enfin devant le reste de 'assistance. Le Roi avait auparavant
toujours porté I'uniforme de cadet de ’infanterie dans ses apparitions en public, mais aujourd’hui,
il est apparu pour la premig¢re fois en uniforme de Capitaine — Général de I’Armée (quelque chose
comme maréchal de I’armée anglaise, je pense). Il avait presque I’air d’un adulte, mais quand il
s’inclina dans notre direction, j’observai sur son visage, un sourire qui était d’amusement plus
qu’autre chose. C’était un curieux mélange d’homme et de gargon que ce Roi de 16 ans. Sa voix,

*Note du traducteur : Malheureusement, un autre attentat fut perpétré contre Alphonse XIII trois ans plus tard.
Lors de son mariage avec la princesse Victoria — Eugénie de Battenberg, petite — fille de la reine Victoria et filleule de
'impératrice Eugénie, une bombe fut lancée pendant le cortége et brisa le carrosse royal. Le roi et la reine en sortirent
indemnes cependant. Plus tard, en 1931, Alphonse XIII fut contraint a abdiquer et finit sa vie en exil.
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quand il répéta le serment était virile, ferme et claire. J'ai vraiment regretté de ne pas comprendre
I’espagnol car j’aurais voulu comprendre ce serment. Le voici en anglais : “Je jure a Dieu, sur la
Sainte Bible, que je maintiendrai la Constitution et les Lois. Si je fais mon devoir, que Dieu me
récompense, et si je ne le fais pas, qu’ll en prenne note !” Le Roi alors signa la forme de ce serment
et quitta le Congrés,

D’ici, le Roi alla, en procession, a ’église de San Francisco el Grande (St.Franqjois le
Grand) ou la cérémonie religieuse eut lieu. Les princes étrangers ne se joignirent pas
4 la procession, mais allérent séparément a I’Eglise. Les arrangements concernant les
voitures étaient loin d’étre parfaits, car les voitures semblaient étre, d’une maniére ou
d’une autre, dans un grand désordre et se trouvaient partout sauf au bon endroit. Les
mesures prises par la police pour régler la circulation se faisaient remarquer par leur absence
totale. Ce fut senlement grice a une aide occasionnelle des militaires que nous pimes nous
rendre du tout a I’église. Quand nous entrimes dans le batiment, il était déja rempli d’une foule.
d’hommes et de dames brillamment vétues. L’église est I’'une des plus belles églises modernes
que j’aie jamais vues, I’intérieur ayant été récemment redécoré par quelques — uns des meilleurs
artistes modernes de I’Espagne, de sorte que le bitiment tout entier était comme une véritable
galerie de peintures. Les chapelles latérales sont les meilleures parties de I’église, 4 ce qu’on m’a
dit, mais bien sfir, je ne pouvais voir grand’chose moi —méme cet aprés —midi.

11 n’est pas nécessaire de décrire ’arrivée de'la suite royale ici, comme c’était pratique-
ment la méme qu’au Congrés. Cette fois, cependant, le Roi fut précédé par le Cardinal
— Archevéque et le haut clergé (y compris Monseigneur Rinaldini, Nonce du Pape) qui avaient
accueilli le Roi au seuil de I’église. Alors qu’il passait devant les princes, placés selon leur ordre
de préséance, le Roi s’inclina. 1l se dirigea ensuite vers I’endroit ou son tréne avait été placé.
Le service était vraiment extrémement joli et les chants tout a fait exquis. C’était comme si on
était 4 Popéra. Le tout consistait en psaumes d’action de grace et d’hymnes, le “Te Deum?” et le
“Pater Noster” et dura un peu plus de vingt minutes. Quand le service fut terminé, la suite royale
quitta 1’église dans méme ordre qu’avant. Le Roi une fois encore s’arréta solennellement devant
les princes étrangers avant de sortir. Ce fut alors notre tour de sortir. De nouveau la méme
chasse aux voitures avec beaucoup de cris et d’agitation de la part de chacun. Quand enfin nous
avons pu avoir notre voiture, c’était avec grande difficulté que nous avons pu rentrer. Les rues
étaient pleines de piétons et la police et ’armée dont.c’était le devoir de diriger la circulation ne
pouvaient pas ou ne voulaient pas tenter de le faire. Le tout s’est passé d’une maniére insouciante

caractéristique des races latines.

Maintenant je dois vous dire quelque chose qui, je le crains, n’est guére a mon honneur.
Il est vrai que c¢’était a peine ma faute, mais cependant —bon, je vais tout vous dire. Ayant été
informé qu’il n’y avait plus rien a faire aprés I’église, je suis rentré directement, J’avais invité
un vieil ami a diner avec moi et en fait nous avions déja commencé a diner quand un message
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teléphonique vint du Palais nous invitant tous a diner avec Leurs Majestés. Nous nous sommes
précipités dans nos uniformes et aprés avoir impatiemment attendu la voiture, ce qui a semblé
étre des siécles, nous nous sommes hatés d’aller au Palais.

Le Roi m’attendait au haut de I’escalier. Naturellement, je me confondis en excuses
pour mon retard et lui, & son tour, s’excusa de ne pas m’avoir fait savoir plus t6t. La Reine
m’accueillit juste devant la salle & manger et, passant son bras sous le mien, me conduisit a table.
Les autres princes étaient déja Ia et le diner était presque terminé. N’était — ce pas épouvantable ?
Leurs Majestés et les Princesses furent cependant trés aimables et me mirent bientot a 1’aise. Le
prince Christian du Danemark, qui était assis 4 coté de moi, m’expliqua que la plupart des princes
étaient allés directement de ’église au Palais pour féliciter le Roi qui, alors, les avait invités &
diner. Ainsi vous voyez que ce diner n’était pas du tout une partie du programme officiel. On
nous a dit que les suites de quelques autres princes étaient aussi en retard, mais comme la plupart
logeaient au Palais méme, ils étaient 1a avant nos gens. Le Vicomte de la Vega aurait dii savoir
que je devais aller au Palais aprés la cérémonie a 1’église. On ne pouvait pas s’attendre a ce que
je sache plus que ’homme qui m’est attaché !

Aprés le diner, notre jeune hdte nous emmena  la salle de billiard ot nous avons fumé;
quelques — uns ont joué au billiard d’autre ont regardé et bavardé. Il y avait seulement des princes
1a et c’était comme une grande féte de famille, Toute cérémonie était mise de coté et nous devenions
les mortels ordinaires que nous sommes toujours dans notre vie privée. C’était alors qu’Alfonso
se montra a son plus grand avantage car il ne devint rien moins que ce qu’il est en réalité —un
gentil gargon., Il m’apporta un cigare et sortant une boite d’allumettes de sa poche dit fierement
: Voyez, je peux avoir ceci sur moi maintenant ! “C’était seulement depuis quatre heures cet
aprés —midi qu’il avait la permission d’avoir une boite d’allumettes sur lui, parce que c’était
seulement aprés la cérémonie du Congrés qu’il était devenu un homme aux yeux de la loi. On dit
que ld petit roi a trés bien résumé la situation hier en faisant la remarque suivante :” Demain a
deux heures, je fais le serment et & quatre heures, je fumerai un cigare!” Qu’il ait mis son intention
a exécution ou non, je ne saurais le dire, mais il a certainement fumeé une cigarette aprés le diner

Apres avoir quitté le Palais nous avons été en voiture voir les illuminations, mais les
meilleures rues étaient si pleines de piétons qu’il était impossible d’y passer avec des voitures.
La Carrera de San Jeronimo ressemblait au Royaume des fées, avec tout le long, de merveilleuses
arches décorées de lumiéres électriques de différentes couleurs. Nous sommes allés 1a ou la
voiture pouvait passer. J’ai vu quelques vraiment ravissantes jeunes filles qui se promenaient en
voiture. Il'y en avait une spécialement qui me paraissait fascinante. Elle ne devait pas avoir plus
de 16 4 17 ans, avec un joli teint, des cheveux noirs brillants et des yeux sombress étincelants.
Elle avait I’air d’&tre de bonne naissance aussi. C’était donc avec une certaine difficulté que
j’ai restreint mon impulsion de la suivre, mais me souvenant de ma mission et de ma propre
importance en cette occasion, j’ai di, 4 mon grand regret la laisser s’éloigner hors de ma vue.
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Je crois que la lune avait beaucoup a voir avec mes sentiments, car elle rend tout si beau a voir
et si romantique. Mais elle ne devait pas son charme & la vieille lune, de cela j’en suis sfr!

Lettre IV

19 mai (le matin)

Hier, je n’ai pas eu le temps d’écrire parce que nous sommes rentrés tres tard, ainsi
je dois rattraper mon retard en écrivant cette lettre ce matin.

Comme il n’y avait rien d’officiel & faire, nous avons passé la matinée a faire du tourisme.
Nous avons commencé par visiter le Département de renseignements du Ministere de la guerre.
Nous avons vu une grande quantité de cartes militaires, nouvellement faites, parmi lesquelles
une trés bonne carte claire de Gibraltar. Alors, comment sont —ils allés 14 — bas pour la faire,
c’est 1 la question, et il est assez difficile d’y répondre ! Nous avons aussi vu des cartes qui étaient
en train d’étre gravées, photographiées et imprimées; et nous avons vu I’imprimerie ou ils font
tout ce qui est nécessaire au Ministére de la guerre en matiére de formulaires, etc. Comment se
fait — il qu’aucun Ministére de la guerre au monde ne puisse se passer de formulaires pour chaque
petit détail, si futile soit—il ? Les formulaires semblent constituer une trés large part du mécanisme
du Ministére de la guerre, dans quelque pays que ce soit.

Ensuite nous avons visité le Musée des ingénieurs qui est ouvert au public tous les jours
excepté le dimanche., Comme hier ¢’était dimanche, nous avons dii obtenir une autorisation
spéciale du Ministre de la guerre pour le visiter. Ily avait quelques trés bons modeles de forts,
ouvrages de campagne, pontons, ponts et ce genre de choses. 11y avait quelques cartes en relief
qui avaient |’air vraiment trés bien et on pouvait clairement voir la nature du terrain. Dans certains
cas, les cartes étaient faites 4 une si grande échelle qu’il était possible d’y mettre des arbres et des
maisons en miniature. 1l y avait aussi des soldats en miniature, manoeuvrant dans les champs
et les bois. Vous ne pouvez savoir combien c’était fascinant, Bien que je me sois toujours considéré
comme un adulte sous les rapports, j’ai découvert hier matin que quelques objets enfantins
m’intéressaient encore et que je me serais volontiers assis 13, tout de suite, et joué avec les soldats
de plomb ! Quelles batailles fantastiques ces soldats de plomb auraient livrées, avec leurs canons

de plomb et leurs fusils de plomb !

L’aprés —midi, & 16h30, nous avons tous assisté a la cérémonie la pose de la premiére
pierre du monument 4 Alphonse XII. Tous y ont assiste en uniformes de “demi—gala”. Le site
du monument est prés du lac dans le “Retiro” (le Parc). Ily aura une statue équestre de Roi sur
un haut piédestal, entouré a la base de quatre groupes de statues et derriére, il y aura une galerie
semi — circulaire ouverte, avec un double rang de colonnes. Jugeant d’aprés la maquette qui
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était exposée dans un batiment proche du site, il sera trés beau et devrait I’étre particuliérement
vu de la rive opposée du lac. Il sera terminé dans trois ans, disent —ils, Quant a la cérémonie,
elle a commencé par un long discours du Président du Comité des Fonds. (Je devrais expliquer
que ce monument sera érigé par souscription publique). Pour quelqu’un qui ne comprenait pas
la langue, le discours du digne monsieur était extrémement ennuyeux. Le Roi, dans un court
discours qu’il lut, remercia les princes et les ambassadeurs spéciaux d’étre présents pour honorer
la mémoire de son pére et remercia les organisateurs du mouvement pour ériger le monument
de leur loyauté. La bénédiction fut donnée par Monsignor Rinaldini, le Nonce du Pape, aprés
quoi la pierre fut posée. Pendant que la pierre était descendue en place, le Roi et la Reine, tenaient
en main chacun une corde; puis Leurs Majestés posérent du ciment avec une truelle d’ argent et
furent suivis par d’autres membres de la famille, les princes étrangers, Monsignor Rinaldini et
quelques personnes privilégiées. Une large foule, élégamment vétue assistait  la cérémonie et par
intervalles criait “Viva el Rey” et “Viva la Reina”. Je suppose que j’aurais dii étre trés impresssionné
- mais je ne I’étais pas. En vérité tout cela m’ennuyait plutét. Cela durait trop longtemps. Je
n’étais pas faché quand elle fut terminée et que je pus rentrer. Aprés avoir attendu ce qui semblait
des siccles, j’eus ma voiture et retournai au Ministére de la guerre aussi vite que le permettait
la foule.

Le soir, il y eut un spectacle de gala au Théétre royal. L’opéra était “Don Giovanni”
de Mozart et était dirigé par Pietro Mascagni, compositeur de “Cavalleria Rusticana”. Le spectacle
commen%ait a 21h30 et il était presque 23h00 avant que ne s’achéve le premier acte. Puis vint
P’entr’acte qui semblait interminable. 1 faisait cependant si chaud dans le thédtre avant la fin
du premier acte que je ne pense pas qu’il y ait quelqu’un qui ne désirat pas aller dans I’antichambre
un instant. Le fait est qu’il y avait trop de monde dans notre loge et nous avions a peine de la
place pour nous mouvoir. Durant la premiére partie du spectacle, j’étais assis derriére le Roi
qui n’arrétait pas de se retourner pour voir si j’étais éveillé ! J’avoue que je m’ennuyais ferme et
avais sommeil et souhaitais ardemment &tre ailleurs que dans cette salle d’opéra. Alfonso n’aimait
pas cela plus que moi. Apres le dernier entr’acte, il exprima son intention de rester dehors.
Mais ce n’était évidemment pas possible, car ils ne commenceraient pas le dernier acte sans le
Roi, ainsi on dut se mettre & la recherche de Sa Majesté. Lui et moi, nous nous étions glissés
dans une chambre contigue que nous avions trouvé vide et quoique nous les entendions nous
appeler et nous chercher, nous ne fimes aucun mouvement jusqu’au moment ot nous fimes
finalement découverts et tout de suite dépéchés dans la loge. Le Roi me fit asseoir au premier
rang, a coté de lui, alors que sa soeur Maria Teresa était & mon autre c¢dté. Pour un moment
tout alla bien, mais au fur et & mesure que nous avions plus sommeil, nous devenions aussi de
plus en plus idiots. Cependant nous nous conduisions encore relativement bien; mais I’entrée
de la statue de “Commendatore” nous acheva, Vous pouvez imaginer comme cela avait 1’air
absurde. Nous avons eu un terrible fou —rire que, pour quelque temps, nous ne pouvions contrdler,

Nous avons essayé de contrdler notre rire parce que nous savions que les gens s’attendaient a
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ce que nous soyons dignes, mais nous ne pouvions pas nous empécher d’étre humains au lieu
d’etre des figures de cire comme les gens croient que les princes doivent étre. Vous savez comme
parfois il semble que I’on perde tout contréle sur soi quand on est las au —dela de toute parole.
C’était ce que nous étions ce soir — 4. Nous ¢étions tous deux fatigués et avions sommeil méme
si nous aurions di, sans doute, &tre trés éveillés et intéresses par une piéce aussi classique que
“Don Giovanni” de Mozart. Nous étions tous ravis d’entendre ’Hymne national qui terminait
le spectacle et je suis slir que vous ne serez pas stonné de cela si je vous dis qu’il était alors | heure
dumatin ! Je ne sais pas pourquoi au monde ils n’ont pas commencé plus tot, Et s’ils voulaient
commencer a 21h00, pourquoi ont — ils choisi un opéra si long (et ennuyeux, que ce soit dit) que

ce “Don Giovanni” ?

A propos, j’ai appris la vérité concernant I’homme qui s’était précipité sur le carrosse
du Roi le 17. 1l se trouve que c’est un fou inoffensif, bien connu de la famille royale. Depuis
quelque temps il s’est imaginé amoureux de I’Infante Maria Teresa, et elle de lui. Il lui avait
écrit une ou deux lettres auxquelles elle n’avait jamais répondu naturellement. I1 s’était imaginé
que ¢’était dil au fait que la reine Maria Cristina ne voulait pas permettre a sa fille de correspondre
avec lui. Ainsi il a attendu jusqu’au 17, date a laquelle il savait que le Roi atteindrait sa majorité
et alors il est allé vers Alfonso dans I’intention de lui présenter une lettre lui demandant la main
de sa soeur quand il fut arrété. Une étrange histoire, n’est —ce pas !

— Tirez-le

encore

une fois,

le signal
d'alarme, et
vous allez voir
si je ne vous le
confisque pas,
votre roman
policier.
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E -'_Doeument A

Bande dessinée - {Vacances) - -
' 50 niillions de voyageurs,
Niveau du publlc Moyen
_ : expression orale - -
~Objectif - -— demander des renseignements.

"Mt_)yens -1. Faire découvrir ie texte

‘— de quel type de texte s’agit—il ? i

- cOomment sont les images ? .

g qui est le dessinateur ?

— pour qui est falte cette pubhc1te

2 Expliquer ou falre exphquer les mots dlfflclles D
Note — 1, dement (adj n) 1, fou B '
' 2. deralsonnable extravagant
2. se falre le Kenya aller au Kenya

3P D.G.: Pre351dent Directeur Géneral (chef de l entreprlse)

4. en avoir marre (fam) : en av01r assez.

3uIes (n m,): amant, amoureux e
~(fam) ‘mari : '

6 con (n.m) '- idiot, bete N _

1. se tirer + 1 (pop) partlr 5 en aller s enfulr

2 {fam} ¢n partant d une duree qui 5 ecou}e lentement

-8, décevoir tromper qqn, dans ses esp01rs donner une 1mpressmn moms agreable R
que I'impression attendu. =

Ex. © 0 Cet éleve m’a dégu.

un truc (fam) : chose quelconque qu ‘on ne peut ou ne veut des:gner B '

10

g _ 11. se casser (arg.) : s’en aller, 8tre fatigué

etre 4 la botte de quelqu'un ; falre tout ce que veut qqn., etre son “esclave” o

12, une angmsse une anxnete, une 1nqu1etude

c 13, subhme (adj) qu: merlte l’admlratlon beau extraordmalre parfalt

9 Vaitier fa.éompréhénsion_ o
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1. Quels sont les personnages que vous voyez ?

2.
3
4.

Qu’est —ce qu'ils font ?
Pourquoi ?

Pourquoi ce monsieur ne veut —il pas voyager ?

5. Pouvez —vous raconter la fin de histoire ?
6. Qu’est —ce que ’auteur veut mentionner d’ aprés le titre ?
7.
- 8. Quel est le but de cette publicité ?
L9,

Quel est le slogan de cette agence ?

Est - ce que vous connaissez les agences de voyage en Thailande ? Dites — les.

S 4) Faire préciser et imaginer qui sont ces personnes (profession, age, relation — —)

+5) Imagmer ce que disent les personnages N°1, 2et3 (Ees paroles sont effacees avant

'-'ide donner la photocople aux etudlants)

6) Jeux de role

1.

Situation : Vous voudriez aller passer une semine en France avec votre ami (e)

_etvous allez demander des rense1gnements aI'Office du Tounsme Fran%als sur les pomts suwanls

© . — priX par avion

~— ‘horaires -

: _ 'du_ré_e du v_qyage

L= ~programme L

: _.Utlhser ces formules_,_ i RELIRE

L J almerais savo:r
— S'il vous plalt,

i Est— -ce que je peux

i Je voudrats savouf':___'_ o

: —— hotel

: '_ Dcmander des renselgnemems
_— Poumez vous me d1re '

: — Quei esl 1e prlx de

-y Dlteswmm s 1l vous plalt

'.Répondrc

— Oui, bien sur. -~
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— Avec plaisir.
— Et bien

— Certainement.
— Volontiers.
— C’est entendu,

— Pourquoi pas?

2. Situation : Un couple veut partir en France en voyage. Il a déja acheté le ticket
et fixé la date. Mais il a quelque chose de trés important & faire ce jour — 4. 1l voulait annuler
son départ. Il va dans une agence ou il a acheté le ticket, Il rencontre une employée aimable.

— Imaginer le dialogue entre eux.
7) Travail écrit

Vous venez de faire un voyage en train. Vous écrivez a un (e) ami (e) pour lui

raconter votre voyage et votre impression,

\

Un retard idiot. Je te demande pardon.




| e VoA a
aiun so U 8 1Aun 2 Wwseu—lguiou 2528 @ 29

Je voulais etre stre. Et j'ai vu vos
_*. visages s eclairer, {'al eu une Fabienne... |e
confirmation. regretie...

re - -y
3 P

=

UN INSTANT QUI DURE UNE ETERNITE. DES REGARDS

QUI SE CHERCHENT ET - s M)
§ SE TROUVENT. ET UN % { '
MURMURE... [ s Ne me le prends:pas. |l est

tout ce que |e possede.

v v — =

Isabelle; par-

donne-moik.
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Document B

Montage des roman — photos différents

Niveau du public : Débutant

:O_bjeclif

Moyens

P B

: Apprendre aux étudiants I'acte de parole

— comment s’excuser

Faire imaginer pour chague situation :

- Ol se déroule la scéne

. — qui sont les personnes (les rapports entre eux)

" ce qui se passe les personnages.

Poser des gquestions :

. —_ Est—ce qu'il y a quelque chos en commun entre toutes les situations 7 Rép. Dans

‘toutes les situations il y a quelqu’un gui s’excuse d’avoir fait quelque chose (le

professeur essaiera de faire déduire cefte réponse). - '

- Voyons comment ils s’excusent. =’

~ Analyser chaque situation

. 'Situation N°.1: — Pourquei ce monsieur demande pardon ?

- Pourquoi il s’excuse ?

Sltuatlon N° 2 : — Qu'est —ce que cette jeune fille regrette ?

- Pouvez —vous imaginer de quoi elles parlent ?
— Est—ce qu’elles parlent d’un homme ou d’une femme ?

— L’ homme dont elles parlent, quel est le rabport qu’il a avec elles ?

“ Situation N° 3 : — Dans cette situation nous avons un homme et une femme, uiest-—-ce .

-qui demande pardon ?
I’homme. 1I doit avoir commis une faute, pouvez —vous 3

imaginer laquelle ?

: Sxtuatlon N° 4 — Dans celte situation nous avons aussi un homme et une fernme, mais

cette fois, qui est — ce qui demande des excuses ? Pourqum ? Est—ce

que ca ¢’est une faute grave ?

. : ‘Situation N_° 5:— De qui parlent ces deux jeunes hommes? ~ d’une femme ou d’un homme?

— Quand le jeune homme 4 la cravate d1t “e}!e ne peut pas me fane ca”,
- qu’est —ce qu'il veut dire?

. De quoi parle—t—il 7
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Et son ami, qu’est —ce qu’il a dans les mains ?

Rép. un journal

Pensez — vous que ce journal a un rapport avec ce dont ils parlent?
Si oui, pourquoi?; si non, pourquoi pas ?

Et entin, pourquoi il dit “Désolé Nicolas” ?

4, D’autres fagons de s’excuser.
5

Nous avons vu dans ces situations différentes diverses fagons de donner des excuses,

lesquelles ?

Je te demande pardon

jeregrette

pardonne —moi (ou pardon) excuse — moi

désole (ou je suis désolé)

Mais il y a d’autres formes de le faire, voici quelques —unes :

je m’excuse

je vous présente mes excuses (formule plus formelle : Si on doit s’excuser avec quelqu’un

qu’on ne connait pas beaucoup).

5)

Travail de production

— Partager les ¢tudiants en groupes de deux

— Faire créer une petite situation dans laquelle ils doivent prendre en compte une
seule des caractéristiques suivantes :

— les deux personnes ne se connaissent pas beaucoup,

— ce sont deux amis,

— ce sont le chef et son employé.
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Document C

Roman — photo “Panne de coeur” Extrait de Nous Deux N° 1912
du 22 au 28 fév 1984

Niveau du public : moyen
Objectif : Apprende aux étudiants I’acte de parole :
— vouloir convaincre quelqu’un.

Moyens : 1) Faire lire le texte silencieusement

2) Expliquer (faire expliquer) les mots et les expressions qui paraissent difficiles:

Note : — une réduction
— un mécano
— la signature de contrat
— #&tre occupeé
— &tre déprimé
Expressions : — A vrai dire
Je m’en moque
Avoir du temps a perdre
Ne faites pas I'imbécile
Bon travail
Je t’embrasse

Ce n’est pas la peine

3) Les étudiants répondent aux questions suivantes :
1. Avez—vous déja un roman — photo ?
2. En général, de quoi s’agit —il ?
3. Pour quelles raisons peut —on avoir envie de lire ?
4. A quoi correspondent les bulles ? (—aux paroles, aux commentaires ou aux
pensées du personnage ?)
5. A quoi correspondent les phrases en majuscules ?
6. Pourquoi Paul va—t—il dans cette librairie ?
7. Nita a—t—elle I’air contente ?
8. Qui est Xavier ?
4) Faire trouver les paroles effacées des personnages (image 5, 8, 9)

5) Faire faire une description de personnages : I’habillement, I’attitude, le métier.
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6) Faire imaginer la fin de ’histoire
7) Jeux de role
Situation I ; Paul voit Xavier, le mari de Nita partir en voiture avec une autre femme.

Il vient chez Nita pour lui raconter.

Canevas : — Paul dit ce qu’il voit.
— Nita ne croit pas facilement et dit que son ma'ri est (rés bon.
— Paul n’est pas d’accord et insiste sur ce qu’il voit.
— Nita hésite tt lui demande ot Paul voit son mari.
— Paul lui répond.
— Nita dit que c’est impossible.
— Paul demande pourquoi.
— Nita explique ce que son mari lui dit.
— Paul essaie de la convaincre.
— Nita a I’arés dé%u et lui dit merci.
Les formules nécessaires :
— Je vous jure
— Vous ne me croyez pas ?
— Croyez — moi

— Je n’exagére pas

Situation II :
Une fille propose a son amie d’aller voir un film au cinéma avec elle. Mais son amie ne
veut pas sortir ce soir.

— Faire imaginer le dialogue entre les deux filles.

8) Travail écrit

Selon vous, quelles sont les qualisés du mari idéal ou de la femme idéale ?

a5

q
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L’approche communicative est trés 4 la mode a I’heure actuelle. Cependant sur le plan a
la fois des principes et de la pratique, il nous semble que tout ne soit pas satisfaisant : il reste
des incohérences, des hypothéses non soumises a [’examen, des difficultés non résolues. Le but
de cet exposé est de clarifier un certain nombre de problémes qui se posent lorsque I’on adopte
une ’approche communicative en matiére d’enseignement des langues. Dans la premiére partie,
on fera une étude sur la notion de I’usage et de I’emploi de la langue. Ensuite on examinera 1’'usage
et ’emploi de la langue dans la phase de présentation en classe pour passer enfin a I’étude de
I’usage et de ’emploi dans I’¢laboration de matériel pédagogique destiné a ’enseignement des
langues.

USAGE et EMPLOI

La plupart des enseignants croient que I’enseignement d’une langue met en jeu le développe-
ment de la capacité a produire des phrases correctes. Cependant, ce point de vue n’est pas tout a
fait satisfaisant. Il est vrai que la capacité de produire des phrases est un élément essentiel dans
’apprentissage d’une langue. Toutefois, il faut admettre que ce n’est pas la seule aptitude a acquérir
par les apprenants. Connaitre une langue, ce n’est pas seulement comprendre, parler, et écrire
des phrases, c’est aussi savoir comment les phrases sont utilisées & des fins de communication.
Considérons les phrases produites par ces deux éléves :

* Associate Professeur, Faculté des Sciences Humaines, Université Srinakharinwirot
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A : B
Moi, paé venir ce soir Moi, je ne viens pas ce soir,
La pluie est détruire les récoltes La pluie a détruit les récoltes.

Nous jugeons que I’éléve A posséde une connaissance insuffisante et inadaptée du franc‘sais tandis
que I’¢léve B a une bonne connaissance de la langue. Passons a un autre exemple :

situation | situation Il
X : La gare, s’il vous plait ! A : La gare, s’il vous plait !
Y : La pluie a détruit les récoltes. B : Filez tout droit,

Dans la situation I, Y est capable de produire une phrase correcte mais il ne connait pas
vraiment le l‘ranq_:,ais et il ne peut pas communiquer avec X. Tandis que dans la situation II, A et B
peuvent a la fois faire des phrases correctes et se communiquer. Ces exemples nous montrent
clairement que lorsque nous faisons ’acquisition d’une langue, nous n’apprenons pas seulement
4 former et 4 comprendre des phrases correctes comme s’il s’agissait d’unités linguistiques isolées
produites fortuitement : nous apprenpns aussi & employer des phrases de fagon appropriée pour
communiquer. Nous ne sommes pas de simples grammaires ambulantes ! Comparons ces répliques
attentivement : -

colonne I colonne 11

A : Qu’est —ce que la pluie a fait ? : Qu’est —ce que la pluie a fait ?

B : Les récoltes ont été détruites par la pluie. : Elle a détruit les récoltes.

A : Qu’est —ce qui a été détruit par la pluie ? : Qu’est — ce qui a été détruit par la pluie ?

B : La pluie a détruit les récoltes. : Les récoltes.

A : Qu’ est—il arrivé aux récoltes ? : Qu’est —il arrivé aux récoltes ?

B o i

B : La pluie a détruit les récoltes. : Elles ont été détruites par la pluie.

Nous pouvons reconnaitre facilement que les réponses de B dans la colonne I sont encore
d’une certaine maniére inadaprées tandis que celles de B dans B dans la colonne II sont tout a
fait appropriées. Donner une réponse appropriée consiste a sélectionner une phrase compatible
avec celle employée pour poser la question. Ce peut étre aussi utiliser seulement un segment de
phrase dans dans certaines réponses.

L’apprentissage d’une langue implique I’acquisition de la capacité de former des phrases
correctes. Cette capacité dépend de la connaissance des régles grammaticales de la langue étudice.
On peut démontrer cette connaissance en produisant des phrases correctes hors contexte :

La pauvre Jean s’est enfui. Le fermier a tué le canneton.

Jean aime Marie. Mon tailleur est pauvre.

Produire toutes ces phrases, c’est manifester sa connaissance du systéme de la langue
frang:aise. Nous pouvons dire que ce sont 1a des exemples d’usage correct du frangais. Cependant
dans notre vie quotidienne, nous n’avons pas fréquemment ’occasion de manifester notre
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connaissance de cette maniére. Nous devons utiliser notre connissance du systéme du frangais
afin de communiquer, c’est —a — dire nous avons en général & produire des exemples d’emploi
du franQ_'ais, nous ne nous contentons pas de manifester le systéme abstrait de la langue : en méme
temps nous I’actualisons en un comportement communicatif signifiant. Examinons maintenant

ce schéma :
De Saussure - Langue Parole
Chomsky =  Compétence Performance
¢ (
Usage Emploi

Cette distinction entre usage et emploi est liée & celle établie par F. De Saussure entre
langue et parole et 4 la distinction de Chomsky entre compétence et performance. La notion de
“langue” et de “compétence” renvoie a la connaissance d’un locuteur de régles lingistiques
abstraites. Cette connaissance doit étre actualisée en comportement, elle doit se révéler a travers
la performance. Quand elle se traduit par la citation des phrases illustrant les régles abstraites,
comme c’est le cas dans les ouvrages de grammaires, la performance livre des exemples d’usage : la
connaissance abstraite se manifeste. Lorsque le professeur de frangais choisit des structures et
du vocabulaire pour son cours, il sélectionne les éléménts d’usage qu’il juge &tre les plus utiles
pour enseigner les régles grammaticales sous — jacentes du systéme du frangais. L’usage est donc
un aspect de la performance, I’aspect qui indique dans quelle mesure I’utilisateur de la langue
démontre sa conniassance des régles linguistiques. L’emploi est un autre aspect de la performance,
celui qui indique dans quelle mesure I'utilisateur de la langue démontre sa capacité & se servir
de sa connaissance des régles linguistiques pour communiquer efficacement.

En général, ces deux aspects de la performance sont examinés séparément par des gens
qui se préoccupent de la description et de I’enseignement des langues. Ainsi le grammarien illustre
les régles abstraites du systéme de la langue qu’il décrit en fabriquant des énoncés hors contexte
qui manifestent ces régles, . Le professeur de langue a généralement tendance jusqu’ici a fabriquer
son matériel pédagogique en se concentrant sur I’usage ; la pratique habituelle consiste & sélectionner
et organiser des items de la langue afin de pouvoir démontrer comment les régles du systéme
peuvent se manifester dans des phrases. On s’est préoccupé de démontrer comment ces régles
peuvent étre actualisées en emploi a des fins de communication. Ainsi, le professeur qui a I’intention
d’enseigner les ¢léments de grammaire, commence 4 faire faire ces exercices aux éléves sans se
soucier de proposer un exemple d’acte de communication :
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Usage Emploi
Je prends du café. Nous prenons de la viande. : Du café ?
Tu prends du lait Vous prenez de la biére. : Non, merci.

Il prend de 'eau  Ils prennent de I’aspirine. : Du coca —cola alors ?

w > W

: 8’il vous plait ?
USAGE et EMPLOT en classe

Examinons quelques exemples, montrant comment la langue est présentée dans la classe
et comment cette présentation, centrée sur I'usage, peut quelquefois entrainer un emploi inapproprié
de la langue. Voici un exemple d’exrcice dans lequel on demande a I’apprenant de répéter une
certaine structure de phrase en utilisant des stimuli différents :

P : livre E : Il y a un livre sur la table.
P : sac E : Il y a un sac sur la table.

P : stylo E : Il y a un stylo sur la table.
P : sous E : Il y a un stylo sous la table.

P :surlesol E:Ilya un stylo sur le sol,

Dans ces exercices, on a une série de réactions & un stimulus verbal mais ces réactions
ne sont pas des réponses a des questions. Les ¢léves démontrent leur connissance de I’usage en
manipulant la structure mais I’exercice n’a pas d’autre propos. Comparons ces exercices -:

situation 1 situation Il
P : Qu’est—ce qu’il y a sur la table ? P : Qu’est —ce qu’il y a sur la table ?
E : Il y a un livre sur la table. E : Un livre.
P : Qu’est—qu’il y a sur le sol ? P : Qu'est—ce qu’il y a sur le sol ?
E : Il y a un sac sur le sol. E : Un sac.
P : Ou est le sac ? P:Ouestlesac?
E : Le sac est sur le sol. E : Sur le sol.

Dans la situation I,les réponses de I’éléve ne sont pas la réaction a un stimulus, mais leur
forme est inappropriée tandis que les réponses de I’éléve dans la situation II semblent plus normales.
Cependant, meme sous cette forme, la langue n’illustre pas forcémént un emploi approprie.
Pourquoi le professeur pose —t —il cette question ? Tout le monde sait et voit bien que le livre
est sur la table et que le sac est sur le sol ! Examinons ces exemples :

situation I situation 11
(On voit le chiffon sous la chaise) (Prof cherche le chiffon)
P : Ou est le chiffon ? P : Ou est le chiffon ?
E : Sous votre chaise. E : Le chiffon est sous votre chaise.
Forme appropriée Forme inappropriée

Sans fonction de communication Avec fonction de communication
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Dans la situation I,la réponse de I’éléve a la forme de phrase appropriée au contexte dans
lequel elle apparait mais n’ayant pas une fonction appropriée 4 la situation : on ne pose pas de
question sur ce que I’on sait déja !

Dans la situation 11, la réponse de I'éléve n’a pas de forme appropriée (forme appropriée =
sous votre chaise) mais cette phrase fonctionne de fagon appropriée (le professeur ne sait pas
ou est le chiffon, sa question n’est pas artificielle)

Cependant il faut préciser que I’on n’a aucune intention de mettre en cause 1'utilité des
exercices structuraux, mais seulement de montrer quelle est leur utilité. Ils peuvent servir a
enseigner un aspect de I’'usage de la langue. Mais dans un échange langagier normal, I’aspect
de 'usage est inséparable de I’aspect de I’emploi ou I’aspect fonctionnel que ces exercices ne sont
pas congus d’ordinaire pour prendre en compte. On peut schématiser ces deux aspects de cette
fagon :

Actualisation de la langue en emploi

|

Forme de phrase appropriée Fonction assurée dans une
a un contexte linguistique situation de cammunication

On peut conclure que 'actualisation de la langue en emploi fait appel a4 deux sortes d’
aptitude. La premiére consiste a retenir la forme de phrase appropriée & un contexte linguistique
spécifique. La seconde consiste a identtifier la fonction assurée pas une phrase dans une situation
de communication particuliére.

Voici ’échange de classe qui prendrait ce caractére authentique de communication réelle :

P : Ou est le chiffon ? (cherchant le chiffon) P : Ou est Sylvie aujourd’hui ?
E : Sous votre chaise. E : Elle est malade

Dans ce cas il est légitime que le professeur pose la question et que I’éléve lui répond : il
ne sait pas ou se trouve le chiffon, ou est Sylvie, il suppose que I’éléve le sait ; de plus, la de
I’éléve recoit une forme appropriée dans chaque échange.

Examinons ensuite d’autres techniques de classe pour mieux distinguer I'usage et ’emploi.
Beaucoup de professeurs de frangais aiment “la présentation en situation”. Ils illustrent le sens
par reférence a des objets présents ou des actions jouées dans la classe

situation | situation 11
Dans la salle de classe Dans un laboratoire de chimie
Montrant un stylo Montrant un flacon de liquide

P : C’est un stylo. P : Ceci est de I’acide sulfurique.
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Dans la situation I, la phrase “c’est un stylo” est correcte, il s’agit d’un exemple d’usage
correct du frangais mais cette phrase n’assure pas de fonction; les éléves connaissent bien I’objet
que ’on nomme stylo. Ce qu’ils ignorent, c’est comment cet objet s’appelle en fran%ais. Ainsi
la forme de phrase qui doit &tre utilisée si I'on veut démontrer I’emploi sera : Ceci s’appelle
“un stylo” en frangais. Par contre, dans la situation II, le professeur ne démontre pas simplement
une structure mais il utilise le frangais a des fins de communication. Ce nést pas simplement
un exemple d’usage correct, c’est aussi un exemple d’emploi approprié.

Examinons un autre exemple. Un des moyens les plus courants de démontrer le présent
progressif par la présentation en situation consiste pour le professeur a accomplir une action en
prononcant une phrase. Comparons ces deux situations :

situation 1 situation 11
Le professeur se dirige vers la porte Maman se dirige vers la porte
P : Je suis en train d’aller vers la porte. Maman : Je vais a la cuisine voir si le diner
' est prét,
ou : Excusez—moi un instant, je dois

aller a la cuisine.

Dans la situation I, tous les éléves le voient bien se diriger vers la porte, le professeur n’a
nul besoin de décrire ce qu’il est en train de faire. La situation n’appellerait pas en temps normal
un tel commentaire. Par contre, dans la situation II, on est a table en famille et 4 cc moment — 1a,
Maman quitte la salle & manger durant le diner, elle ne dit pas “je suis en train d’aller vers la porte”
Elle dira peut —&tre “Je vais & la cuisine voir si le diner est prét”. Elle dira cela uniquement si
elle pense qu’une explication est nécessaire ou bien elle ne dira rien du tout ou peut — étre dans le
cas ot il y a des invités, elle dira “Excusez — moi un instant, je dois aller a la cuisine” et tout le
monde comprendra qu’elle doit y aller pour s’occuper du diner.

En principe, si tout est clair, est évident au vu et au su de tous, n’utilise pas la langue pour le
décrire. Cependant la structure comme “Il est en train d’aller vers la porte” peut fonctionner de
fag}on appropriée en termes d’emploi si la situation est telle qu’en produisant une phrase de ce
type, le locuteur accomplir en méme temps un acte de communication : expliquer, donner un
commentaire. Dans le cas d’une explication, le locuteur décrit ce qu’il fait ou ce qu’il voit car il
pense que ce n’est pas évident. Dans le cas d’un commentaire, il informe quelqu’un qui n’est
pas présent de ce pui se passe. Pour distinguer une explication d’un commentaire, comparons la
retransmission d’un match de football a la télévision et 4 la radio : a la télévision, les télépectateurs
voient ce qui se passe sur I’écran, si le commentateur dit “%a y est! Platini a marqué un but!”
ce n’est pas pour décrire I’acte accompli par Platini “marquer un but” mais c’est pour expliquer,
peut — étre que les téléspectateurs ne voient pas bien quel joueur a marqué le but. Tandis qu’a
la radio, le commentateur doit commenter le match; les auditeurs ne voient rien “Platini a pris le
ballon, il court trés vite, il arrive maintenant devant le but, il envoie le ballon..ga y est Platini a
marqué un but !”
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Voila donc présentées certaines conditions situationnelles qui permettent de classer des
phrases de la forme considérée comme de véritables exemples d’emploi et non simplement comme
des exemples d’usage. Pendant leurs cours, les professeurs de langue devraient se demander s’ils
sont en train de faire une illustration de la langue (usage);ou son actualisation en un comportement
communicatif normal (emploi).

SIGNIFICATIOIN et VALEUR

La phrase telle que “c’est un stylo” a bien un sens mais le sens qui se rattache a I'usage
n’est pas celui qui se rattache a ’'emploi. 11 faut établir la distinction entre ces deux types de sens :

Sens
I
. ! |
Signification Valeur
(sens en termes d’usage) (sens en termes d’emploi)

Les phrases ont un sens en termes d’usage : elles expriment des propositions au moyen
de la combinaison de mots en structures en accord avec des régles grammaticales. On appelle
“signification” ce type de sens. Le seconde type de sens est celui que prennent les phrases et
les segments de phrases quand ils sont employés a des fins de communication : ¢’est la “valeur”.
examinons ces exemples :

A : La gare, s’il vous plait !

B : La pluie a détruit les récoltes.

En termes de communication, la phrase de B ne veut rien dire, elle n’a pas de sens en tant_
que réponse a la question de A. Mais elle a un sens en tant que phrase, c’est — a — dire en termes
d’usage; on reconnait que cette phrase représente une proposition_et donc posséde un sens, ce
qui n’est pas le cas d’une suite de mots telle que :

La détruire pluie récoltes les.

Les mots eux — mimes dans I’ordre donné ne forment pas une phrase, ils ne renvoient
pas a une proposition, bien que chaque élément lexical ait un sens en tant qu’une unité sémantiue
isolée. Devons —nous supposer qu’un groupe groupe de mots qui ne forme pas une phrase ne constitue
pas une unité de sens ? Examinons ces exemples :

La pluie

C’est la pluie

Pris isolément, aucun de ces groupes de mots ne constitue pas une phrase, n’exprime pas
une proposition. Cependant ces groupes de mots différent de la séquence de mots “la détruire
pluie récoltes les”. Ces groupes de mots peuvent apparaitre en tant que formes appropriées a
un contexte en combinaison avec une phrase qui précéde :
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A : Qu’est —ce qui a détruit les récoltes ?
B : La pluie ou c’est la pluie. (= La pluie a détruit les récoltes.)

Voici les phrases qui apparaissent souvent lors des premiéres lecons du frangais :
Qu’est —ce que c’est 7 C’est un nez, une jambe, un bras etc...
et le professeur montre son nez, sa jambe, son bras a toute la classe ! Ce genre de situation sert
a indiquer le type de sens que nous avons appelé “significatioin”. Mais il faut avouer que des
phrases comme “c’est un nez” sont rarement utlisées en communication réelle !

Les professeurs de langue ont également tendance a utiliser cette technique pour apprendre
la signification d’un mot a leurs éléves : Montrant une feuille de papier, le professeur dit “C’est
du papier.” Les éléves ont bien compris : papier signifie papier. Plus tard, au volant pendant
son séjour en France, un de ses éléves a gentiment offert du papier hygiénique a ’agent de ploice
qui, en éternuant, lui avait demandé ses papiers d’identité ! Il est bon d’apprendre la signification
ou le sens en termes d’usage des mots mais il est indispensable d’apprendre la valeur que ces mots
prennent dans chaque situation de communication.

USAGE et EMPLOI DANS L’ELABORATION DE MATERIEL PEDAGOGIQUE

Comparons ces deux types d’enseignement des langues::

LANGUE (usage) PAROLE (emploi)
Besoin non spécifique un (des) domaines d’emploi
Objectifs capacité de parler, comprendre, utiliser la langue pour communiquer

lire et écrire
Contenu mots, structures, sélection en mots, structures, sélection en termes d’emploi
termes d’usage

Progression  Selon les critéres d’usage selon les critéres d’emploi

Méthodologie présentation en exercices pour -  présantation et exercices pour I’emploi
I’usage

Evaluation  évaluer les aptitudes linguis- évaluer les capacités de communication
tiques

Besoin de I’apprenant et les objectifs

La plupart des cours de langues étrangeres “généraux” sont introduits au niveau secondaire.
A ce niveau, les éléves ne savent pas encore a quoi serviront leurs études de langues. Ils n’ont
pas encore de vrais besoins spécifiques et il est difficile d’établir le comportement communicatif
futur de ces éléves. La plupart des objectifs de tels cours sont généralement définis de cette
maniére capacité a parler, comprendre, lire et écrire les mots et les structures des langues étudiées.
Ce sont les objectifs en termes d’usage et les professeurs croient que cela suffira 4 répondre aux
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besoins de communication quel que soit la domaine de ’emploi dans lequel évoluera I’apprenant
a un stade ultérieur. Un travail préliminaire nécessaire lors de I’élaboration d’un cours de langue
consiste donc a envisager des types particuliers de communication et des fagons particuliéres
d’utiliser la langue étudiée,

Comparons ces deux fagons de définir les objectifs :

Objectifs en termes d’usage Objectifs en termes d’emploi
— Capacité de comprendre, parler, lire et — Capacité d’utiliser le frangais a des fins
écrire le frang:)ais correctement. de communication dans ces domaines :

— saluer et prendre congé, se présenter et
présenter, inviter, accepter et refuser I’invi-
tation.

— demander et donner des renseignements,
localiser dans I’espace et dans le temps,
demander et indiquer le chemin.

— téléphoner, répondre au téléphone, prendre
le message, fixer un rendez — vous.

— acheter (marchandises. billets etc...)

— lire les journaux (faits divers, petites
annonces, informations, publictité etc...)

Les objectifs clairement définis serviront de base a I’élaboration du contenu du cours.

Contenu et progression

Il semble courant chez les professeurs de langue de penser que leur tiche essentielle est
d’enseigner des mots et des.structures. Qugnd on congoit un cours de langue, on sélectionne
dans les grammaires et les dictionnaires les structures et les mots dont on suppose qu’ils seront
les plus utiles & ’apprenant. Les différents critéres habituellement considérés au moment de la
sélection sont la fréquence et la disponibilité. Les items seront sélectionnés en raison de leur haute
fréquence d’occurrence en termes d’usage. Cependant, si les objectifs du cours sont clairement
définis, les structures et les mots seront sélectionnés en raison de leur haute fréquence potentielle en
termes d’emploi en liaison avec les buts de I’apprentissage. On choisira les items qui peuvent &tre
actualisés pour accomplir les actes de communication dans lesquels I’apprenant sera engagé.

En ce qui concerne la progression, on peut également distinguer la progression selon les
critéres d’usage et la progression selon les critéres d’emploi, Si le professeur ordonne les éléments
linguistiques qu’il a choisis pour son cours selon leur degré de complexité et selon leur similarité,
la progression est établie en termes d’usage. Mais si le professeur ordonne les items choisis selon
le type de communication visé, sans tenir en considération le critére de complexité et de similarité,
la progression sera établie en termes d’emploi. Comparons ces deux types de progression :
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Progression en termes d’usage Progression en termes d’emploi
C’est un thermometre. C’est un thermomeétre,
Voici un thermomeétre. Il sert a mesurer la température.
Voila un thermometre. Quand on a de la fiévre, on se sert d’un ther-
C’est le thermomeétre de Jean. momeétre pour prendre la température.
C’est son thermomeétre. Quand il fait froid, le thermométre marque
C’est un petit thermomeétre. zéro degré.

Ce thermométre est petit.
C’est le petit thermomeétre de Jean.

Pour la progression en termes d’usage, on regroupe les structures similaires qui servent
a identifier : c’est, voici, voila, ceci est, cela est. Ensuite on élargit le groupe nominal. Par contre,
pour la progression en termes d’emploi, on choisit seulement une sttucture pour I’identification
pour passer tout de suite aux structures jugées utiles : servir a, se servir de, mesurer, prendre
la température.

En ce qui concerne ’apprentissage du frangais langue étrangére a ’heure actuelle, dans les
méthodes universalistes destinées a un public d’adultes et de grands ou faux débutants, I’adoption
de la progression en termes d’emploi est trés en vogue ; 1’utilité et la complexité des actes de
communication sont prises en considération. Cependant dans les méthodes qui visent un public
d’adolescents en situation scolaires a raison de 3 —4 heures par semaine, une progression linéaire
est encore nécessaire, surtout dans les premieres legons. Ces le%ons vont familiariser 1’éléve
avec les constructions prioritaires du fran%ais et cela lui permettra d’acquérir une compétence

linguistique pour communiquer.

Méthodologie et évaluation

Pour la méthodologie et I’évaluation, on peut distinguer la manifestation du systéme de
la langue dans "usage de sa réalisation en emploi en comparant I’enseignement avec une approche
non —communicative dans la classe A a celui avec une approche communicative dans la classe B.

Classe A ) Classe B
I : 1
4 . Grammaire Dialogue et texte
Présentation
Mots, structuctures (Gr + mots + structures)
[ i 1
o Excercices Activités
Entrainement : e
Drills communicatives
| i {
; Aptitudes ité
Evaluation , P gt Capacite de
linguistiques communication
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Pour mieux saisir la différence entre ces deux maniéres d’enseigner la méme.contenu

linguistique, examinons cet exemple : le professeur veut enseigner le passé composé :

Classe A.
Présentation et explication

LE PASSE COMPOSE se forme avec le présent
de AVOIR ou ETRE + participe passé du verbe.
1. Se conjuguent avec avoir Tu as regu une
lettre. J’ai pris du café.
2. Se conjuguent avec étre
2.1 les verbes pronominaux
Je me suis lavé.
Elle s’est levé,
2.2 les verbes suivants : partir, monter,
descendre, aller, venir, entrer, sortir, arriver...
Elle est sortie. Ils sont arrivés.

Entrdinement

1. Jai parlé (danser)
J’ai dansé (déjeuner)
J’ai déjeuné (dormir)
J’ai dormi.

2. Il est sort1. (partir)
Il est parti. (elle)
Elle est partie. (nous)
Nous sommes partis.

3. Je me suis levé (laver)
Je me suis lavé (blesser)
Je me suis blessé (elle)
Elle s’est blessée (nous)
Nous nous sommes blessés.

Classe B.
Présentation et explication

Londres, le 5 avril 1985
Chers parents,

Je suis 4 Londres depuis trois jours. Je
parle anglais avec Mary et John. Hier, j’ai eu
un petit accident : jai fait du vélo. Je suis tombé
et je me suis blessé, j’ai cassé ma montre. John
a pris une photo apreés ’accident. J’ai écrit a
Héléne et j’ai mis un beau timbre.

Tout va bien, je mange bien et je suis trés
content.

Bons baisers
Pierre.

Entrainement

1. Pierre téléphone a sa mére :
Maman : Alors, comment @ s’est passé ?
Pierre : Le voyage s’est bien passé. Je suis
arrivé a 5 heures. Mes amis ont regu-
ma lettre et ils sont venus a la gare.
2. Paul raconte un accident :
Paul : Mon frére a eu un accident de moto.
Jean : Ah oui, qu’est — ce qui s’est passé?
Paul : 1l a raté un virage et il est tombé dans
un fossé.
Jean : Bt il est blessé? C’est grave?
Paul : Non, il n’a rien eu,
3. Accident sur ’autoroute
Hier aprés—midi, vers 17 heures, a la
sortie du tunnel de Saint — Cloud dans le sens
Versailles — Paris, une Peugeot 504 conduite
par M. Fabrice Maire, 67, rue de Picpus, Paris
12° a manqué le virage. Le véhicule a pris feu.



w A ety ol | S
atluh 30 T4 8 wah 2 wwou—Aguisy 2528 e 47

1l ’y a pas de victimes mais d’importants dégéts
matériels. La circulation a été arrétée presque
une heure. Le conducteur a déclaré qu’il avait
perdu le contrdle de sa voiture, EEE

~Evaluation Evaluation

Mettez au passé composé ¢ 1. Racontez un grand voyage que vous avez

1. Foublic ma valise. fait & vos amis : on &tes — vous allé? Comment
2. Elle prépare un bon repas, avez — vous voyagé ? On avez ~ vous dormi?

'3, Je mange vite. Qu’est — ce que vous avez vii? Qu'est —ce que
" 4, Tu obéis aux lois. vous avez fait ?

5. Il bat le tapis. 2. Reconstituez un article a partir des infor-

6. Tu attends tes amis. mations suivantes :

7. Elle part a Pheure. .. Temps{Lieu fAction [Acteurs Conséquence
8. Ils tombent dans ’escalier, - mercredi|rue defcollision | lcamion |pas de blessé
© 9, Elle se Iéve de bonne heure. _ 14h30 Dole Ivoituresjdégats

o
e

“

.Nous nous -amusons bien, o matériels
R S i L 3 Lisez ce fait divers et racontez —le & vos amis -
SRS Poussée par la peur : Une jeune fille de 16
f'ahs's’_est jetée du deuxi¢me ¢tage de son
S :domicﬂe pour échapper aux poursuite d’un_'
B -.:ag_rééseur armé d’un coulean. Sérieusement
""._'3b1§:s_sée, eile a &1¢ transporté 4 Phopital. '
S ‘Son agresseur a pris la fuite. :
_ "~ 8il est exact que connaitre une langue c’est a la fois connitre la signification des phrases
“du point de vue de I'usage et leur valeur en emploi, il semble évidgant que le professeur de langue
devrait viser.écs deux types de connaissance dans son enseignement. *Jusqu'ici on a eu tendance -
. ;' a centrer sur’usage, pensant que les apprenants acquerraient la connaissance de i’emploi par
Ceux — mém.e.s'.' Ce pbint de vue nous semble quelque peu opiimiété. Les faits semblent montrer que
- les apprenants parvenus 4 un bon niveau de connaissance de 'usage d’une langue, se trouvent e
perdus en face d’exemples d’emploi, L’enseignement de ['usage ne semble pas garantir une.
D connaissance de emploi. L'enscignement de Pemploi en revanche parait garantir Papprentissage
- de P'usage puisque celui —ci est nécessaire a celui~ 1a. Cela étant ¢tabli, il semblerait logique - :
. - d’élaborer les cours de langues en prenant ’emploi en considération. Cela ne veut pas dire que. )
- des exercices portant sur des aspects spécifiques'd’usége ne peuvent étre introduits lorsque cela _
. s’impose, mais ils seraient subordonnés aux objectifs en termes de communication de I’ensemble .
" :du cours et ne seraient pas i_mroduits comme une fin en soi, ' L ' L




a o A od a
48 e a1 30 U s RN 2 LUH’]UM—&IE]‘WIU'LL 2528

Bibliographies

H.G. WIDDOWSON Teaching language as communication, Oxord University Press, 1978
D.A. WILKINS Linguistics in Language Teaching, Arnold, 1972

D.A. WILKINS Notional Syllabuses, Oxord University Press, 1976 e &
J. LAVER & S. HUTCHESON Communication in Face to Face interaction, Penguin Books, 1972
W. RIVERS Teaching Foreingn Language Skills, University of chicago Press, 1968 :

e sk sfe e sk sk e sfe ok ok o o ok ok e skook ok

Ry —ro®
o) 040, gy ESTE
o.,,o.:,‘.w‘ K

U3Yn sansadutddniaas asvlarsu dria
ROYAL INVESTOR CORPORATION LIMITED.

Sinthorn Bldg. 4th Fir. 132 Wireless Rd. Bangkok 10500
Tel. 2500210-3, 2520215 ext, 400-404
Tly. 84055 ROYAL TH




paru dans
Cabhiers de traductologie No 4
Editions de I’Université d’Ottawa,
Ottawa, 1981

INTRODUCTION

Puisque les langues non seulement ne
découpent pas la réalité de fagon identique,
mais encore ne désignent pas les contenus
cognitifs par les mémes traits sémantiques

* Cellule régionale daction linguistique, Bangkok.
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dans la réalisation langagiére du discours,
la traduction' n’est possible que par le biais
du sens qui doit étre dégagé du message pergu
pour pouvoir ensuite étre réexprimé dans I’autre
langue. La technique d’interprétation procéde
donc de la mise en oeuvre, tantdt successive
tantdt simultanée, de plusieurs mécanismes
mentaux. Il importe par conséquent que la for-
mation de I’interpréte repose sur les méthodes
qui vont permettre d’asservir et de coordonner
ces mécanismes.

lJ’uti]ise le terme traduction au sens large englobant

I’interprétation.
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L’enseignement méthodologique de
Pinterprétation se divise en trois - parties:

l’mterpretatmn consécutive, 1mterpretanon

sxmultanee et la traduction & vue,

: _On pourrait s’étonner qu’a une époque .

ol dans la plupart des organisations inter-
nationales, la tendance générale 2 la multip-
lication des langues de travail relégue I'inter-

prétation consécutive au second plan on consacre .
encore 4 celle-ci une part importanie de -

’enseignement. .La rals_on_prmcmale en est

que la maitrise de la technique d’interprétation .
consécutive est indispensable a I’acquisition -
de celle de I’ mterpretatmn simultanée et ‘de -

la traduction & vue. En effet, l’mterprctatlon_

_snnultanee n est rien d’auire qu'une consécutive

dont les operatlons mentales, au lieu de s¢

suwre s "interpénétrent,” De méme, la traduchon L
a vue doit &tre considérée. comme une. cong’-
sécutlve a la seule ‘différence prés “que '
Pinterpréte, au lien de prendre des notes, les -
remplace par le texte de lorateur, 11 convieht -~
donc de reserver, dans I’ enselgnement une
place de choxx ar mterpretatmn consécutive, -
malgre son relanf recul ‘dans la’ prathue O de l’orateur o5t expllute
pro_fessmnnclle,  ainsi, sera—t— on assure o
que 1’éléve mterplete d]sposera du savoir S
faire de base gui lwi permettra par, la suite -

d’acquérir les autres modes de traduction
sons tomber dans le sittacisme ou le simple
transcodage, qui ne mente plus d’étre qualifi¢
de traducuon '

. =L INTERPRETATION
CONSI:CUTIVE '

Pour mieux sérier les mécanismes mentaux
qui entrent en jeu, on peut schématiquement
.décomposer D'interprétation consécutive en
trois phases; écoute, la mémorisation et la
réexpression, Cependant, il s*agit 13 d’un
découpage quelgue peu arbitraire et insatisfaisant

“pour V'esprit, puisque ¢’est pendant I'écoute

(du seul fait de P'analyse des contenus cognitifs)

' ‘éminemment - actif.’
?'essentlellement S . RTENE
" Tout d’abord l’mterprete n est pas Je o
" destlnatalre mais seulement Ie: recepteur des S
Ceux -ci sont donc congus pou1 e

: fetre comprls non par l’1nterprete mals par R
- .'.les experts auxquels ils sont destinés, -Or dans_ R
“tout message, seule une part}e du vou]oxr dire

- messages

que s’effectue essentiel de la mcmorlsation
de méme que la réexpression debute pour -

- Pinterpréte bien avant le moment o il prend
-la parole: elle se prépare activement tout au
- long des deux phases precedentes
. donc que dans une premiére approche que peut R
. se justifier la division en trois phases dont_ 3

il conviendra, che_r_r_un_falsant, de metireen

lumiére les. imbrications et les interac_t'ioh_s_. SRRRSE

Ce n’est

A L’ECOUTE

Avant d aborder les deux aspects de

'.l’ecoute = perception des mots, comprehensmns SHEDEEE
du sens—il y.a lieu de-s’cntendre sur une ..
e partlcu]arlte xmportante de I ecoute prathuee S
A des fins d’mterpretatlon -son_caractére
CA cela deux ralsons,'_ :

C’est le locuteur

-qui dose. cette part de I’ exphmte en. fonctlon . L
.de la connaissance du SUJet traité:.qu’il plete

4 ses interlocuteurs et de leur-réceptivité. - Al
s’ensuit que, pour P’interpréte, qui ne dispose :

pas des mémes connaissances que les destina- ¢
taires des messages, ceux —ci ne sont pas,ia .

plupdart du temps, suffisamment explicites -

pour qu’il y ait compréhension 1mmed1ate PR g

sans effort particulier. S

Pourtant —et ¢’est 13 la deuxiéme raison— -
la compréhension instantanée du sens du
discours est un préalable important de la
traduction orale. L’interpréie doit donc
compenser son mangue de connaissances par -

une réceptivité accrue. -En d’autres termes, . -

il doit mobiliser au plus haut degré non scule-
ment ses connaissances portant sur le sujet
traité mais encore celles portant sur des sujets

“voisins suceptibles de jouer un rble supplétif,




" T'un ni autre,

" Sa démarche mentale est de ce fait semblable

© & celle d*un détective forcé, pour percer le

. :'secret, d’exploiter au maximum les quelques
-_'ce_rtitudes qu’il a acquises.
.. Cette écoute active on le voit, est sensible-
ment différente de celle  laquelle nous sommes
" normalement habitués, puisque, en régle géné —
" rale, nous n’écoutons que les messages qui
'nous sont destinés et qui, ipso facto, sont
- formulés spécialement a notre intention.

- -Dans le cas contraire, soit nous amenons notre

interlocuteur 4 &tre plus explicite, soit nous
R n'écoutons tout simplement pas, faute de nous
‘sentir concernés. L’interpréte ne peut faire ni
-1l doit comprendre cofite
©oque cofite, quitte A faire feu de tout bois, 4
_.chercher dans des f‘casiers’ parfois assez
Eloignés de son savoir les pleces suscepnbles
N ‘de reconstituer le puzzle.
* "Enraison du caractére a la fois inaccou-
- tumé et -indispensable de 1’écoute . active,
- “Pétudiant débutant doit donc néccessairement
.commencer par réformer ses habitudes en la
. matiére, afin que cette écoute dewenne pour
lui une seconde nature.
_ Qui dit écoute dit perception des mots
et compréhension du sens de I’énonce.

_ 1. La perception.
_ -Si, dans la vie de tous les jours, nous
identifions -facilement les mots que nous
~percevons, c’est d’une part parce que nous
“les connaissons et d’autre part parce gue nous
‘nous attendons & les entendre prononcer.

- L’un et "autre découlent de notre connaissance

de la langue mais aussi —et je dirais méme
.surtout —de notre connaissance du sujet
‘traité, -En effet, c’est grace & cette derniére
que nous maitrisons le langage propre a ce
sujet et son contenu cognitif. - Chez une
'_ personne unilingue, contenu cognitif et termes
appropriés ont tendance A se confondre, car
celle acquiert ses connaissances avec le langage

a e o d .
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spécifique du domaine concerné. Chez le
multilingue, par contre, il peut y avoir dis-
sociation entre les connaissances et le langage
s’y rapportant, puisque les connaissances
n’ont pas forcément été acquises par Uintermeé-
diaire de plusieurs supports linguistiques a
la fois, Ainsi, il arrive beaucoup plus fréquem-
ment qu’on fasse des études de mathématiques,
par exemple, dans une seule langue plutét que
dans plusieurs langues simultanément. 11
s’ensuit qu’on ignore alors plus ou moins le
jargon mathématique dans les autres langues
gu'on connait mais qui n'ont pas servi de
véhicule 3 'apprentissage des mathématiques.
Pourtant, on n’aura sans doute pas de dif-
ficultés & suivre un exposé mathématique
dans ces autres langues, car les connaissances
extralinguistiques permettent a Pauditeur de
devancer en quelque sorte le locuteur et d’iden-
tifier les mots qu’il prononce au moyen
d’hypothéses établics grace A ces connaissances.
En revanche, la possession d’une certaine
terminologie non accompagnée de celle des
contenus . notionnels - correspondants ne
garantit pas une pereception sans faille, en
raison de la momdre mtensne de lattente_
perceptlve '

Il en découle que 'interpréte appelé 2
aborder un sujet technique par exemple, ne
saurait se contenter d’une préparation pure-
ment terminologique sans s’exposer 4 des
difficultés dés le stade de la perception.
En effet, comment savoir, en percevant le mot
anglais [aian] dans un exposé sur la corrosion,
si ¢’est “‘fer’ ou “‘ion”’ qu’il faul entendre?
Dans une conférence sur la digestibilité des
fibres dans alimentation humaine, comment
distinguer 4 Poreille “‘pectic’ ‘de “*peptic’’
si ce n’est par référence au contenu notionnel

de ces termes, en I'occurence 4 la nafure des |

substances -mentionnées, 4 leur action,etc.
Par conséquent, seule I’acquisition d’un mini-
mum de connaissances relatives au sujet traite,

‘et la mobilisation maximale de celles —ci au
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moment de I’écoute, assureront une bonne
perception.

Il importe donc de stimuler deés le debut
de la formation la curiosité intellectuelle des
étudiants, afin qu’ ils cherchent a s’informer
au maximum sur autant de questions que
possible.

2. La compréhension.

En quoi la mobilisation des connaissances
concourt —elle a la compréhension?

a) En premier lieu, elle permet de procéder
tout au long de I’écoute a des épreuves de
cohérence. En effet, il arrive a I’interpréte —
comme & tout auditeur — d’entendre un mot
pour un autre ou de se tromper sur le sens de
telle ou telle remarque de ’orateur. La con-
frontation du contenu cognitif saisi avec ses
connaissances préexistantes (que ces notions
aient été acquises avant ou pendant la confé-
rence, ou méme par ’exposé qu’il est en train
d’écouter) le renseigne aussitdt sur la probabi —
lité d’une compréhension correcte. Mais ¢’est
surtout lorsque cette confrontaion révéle
une incohérence qu’elle prend toute son im-
portance en interprétation consécutive.

Je me souviens par exemple d’une dis-
cussion entre maroquiniers, au cours de
laquelle un des participants déplora 1’effon-
drement du cours des peaux brutes. Sachant
que les matiéres premiéres bon marché font
le bonheur de I’industrie transformatrice, je
conclus 4 une incohérence, Avais—je mal
entendu? Ne s’agissait —il pas plutt de
hausse? Sil’orateur avait vraiment parlé de
baisse, celle—ci pourrait—elle avoir pour
la maroquinerie des inconvénients plus im-
portants que l’avantage financier qui en
résultait pour elle & ’achat? Serait—ce la
brutalité de la fluctuation plutdt que la chute
en tant que telle qui préoccupait I’intervenant?

Ayant pris conscience de I’existence d’une
incohérence, du moins apparente, 1’interpréte
peut encore espérer trouver la clé de I’énigme

dans la suite du discours. Ainsi, une all-
usion de l'orateur aux contraintes que font
peser sur la maroquinerie les contrats 4 long
terme conclus avec les fournisseurs d’une
part, et les attentes des consommateurs d’autre
part, non seulement lui confirme que c’était
bien ‘‘baisse des cours” qu’il fallait entendre,
mais encore lui apporte les éclaircissements
nécessaires 4 sa compréhension et par 1a a
une reformulation intelligente du raisonnement.

L’essentiel, on le voit, est de détecter le
plus t6t possible tout illogisme du sens appré-
hendé afin de se ménager un maximum de
temps de réflexion, et de se sensibiliser 4 tout
ce qui, dans le reste de ’intervention, peut servir
d’explication du probléme...avant le moment
fatidique de la réexpression.

b) En deuxiéme lieu, la mobilisation des
connaissances aide & approfondir ’analyse.
Celle—ci suppose, en effet, qu’on ne se
contente pas de comprendre ce que dit I’orateur
mais que I’on s’interroge aussi en permanence
sur le but qu’il vise =n énongant tel fait, telle
idée, etc, compte tenu de ce que 1’on sait de
la fonction qu’il remplit et des intéréts qu’il
défend. Ce n’est qu’a cette condition qu’on
parviendra 4 saisir toutes les nuances du raison-
nement et a en dégager les lignes de force
qui serviront de fils conducteurs dans phase
de réexpression.

Un autre moyen d’apporfondissement
de ’analyse que fournit la mobilisation des
connaissances est le passage du général au
particulier,de I’abstrait au concret, du principe
au cas d’espéce, et vice versa. Pour se con-
vaincre de I’utilité de ce moyen, il suffit de
penser au ‘‘déclic’’ qui se produit généralement
chez le lecteur, aux prises avec des raisonne-
ments abstraits, dés que I’auteur les illustre
a ’aide d’un exemple. Du coup, tout s’éclaire,
et le raisonnement qui paraissait impénétrable
devient limpide. De méme, il est néscessaire,
si ’on veut saisir la portée de telle ou telle
donnée particuliére, de I’intégrer dans un



concept d’ensemble. Ainsi le sens d’un
- énoncé portant sur le relévement du taux de
- I’escompte dans tel ou tel pays, ne peut étre
- pleinement appréhendé que si I'on sait insérer
cette mesure dans le contexte général d’une
politique monétaire et que si I’on entrevoit
" Iorientation économique probable choisie par
les dirigeants dé ce pays.
- Autre exemple pris dans un domaine
" plus limité: pour comprendie le sens des propos
échangés entre fabricants de glaces alimentaires
.sur 1'étiquetage de leur produits, il faut étre
. conscient du fait qu’en décidant de déclarer sur
" les emballages le volume plutdt que le poids,
- cette industrie vise & asseoir sa position face
‘aux produits ‘de ‘substitution (2 poids spe-
~cifique plus élevé), tandis qu’en adoptant la
- désignation des différentes sortes de glaces
"+ en fonction de leur composition, elle cherche

.- aéviter la concurrence deloyale entre produnts _
o de méme nature. T

Qr, compte tenu de ce qui a été dit phus
“haut sur a formulation des énoncés, qui ne
. prend précisément pas en considération les

" besoins cognitifs de Pinterpréte— récepteur
. €O : P

. -des messages, ce dernier ne peut s’en remettre

-4 Porateur pour-qu’il lui explique le fond de

" sa pensée par un exemple ou, au contraire,
- 1ui rappelle le concept général dont il vient
'de nommer une application particuliere. C’est
- a Pinterpréte de chercher par lui—méme (et

~ . ‘pour lui seul) I'exemple qui va rendre lidée

“de Porateur plus concréte pour lui ou de
* savoir degagef le prmmpe a partlr du cas
Xk espece SRR :

3. L’approche de I’étoute active.
Selon mon expérience, la plupart des
. étudiants ne parviennent a pratiquer }’écoute

- ‘aclive qu’aprés un entrainement plus ou moins
 long et au prix d’un assez grand effort. La

_Taison essentielle me semble ‘étre, dans la
majorité des cas, une sorte de dichotomie

- qu’ils ont tendance & opérer entre la réalite
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de leur propre vie et celle que leur révéle
Pexposé qu’ils sont censés interpréter. En
d’autres termes, il leur est difficile, surtout au
début de leurs études de faire entiérement leur
une idée émise par quelqu’un d’autre, de se
metire a la place de celui qui parle, de vivre
le role-de celui dont on décrit les activités, etc,

.On peut voir 12 une des raisons pour lesquelles

bon nombre d’entre eux se bloguent devant les
sujets techniques. Récemment, un de mes
étudiants a fait un exposé sur les moyens de
couvrir le déficit protéique dans les pays en
voie de développement. Il était, entre autre,
question d’un procédé simplifié d’enrichis-
sement en protéines d’un produit indigéne,
en I’occurence le manioc, par la culture, sur
un broyat de ce produit, d’organismes unicel-
lulaires; le tout— substrat et organismes —
étant ensuite utilisé comme aliment de bétail,
L'interprétation de ce passage a posé beaucoup
de problémes aux étudiants, le processus leur
paraissant relever de techniques biologiques

hors de leur portée. -Pourtant, il leur. aurait - '

suffi de substituer mentalement au manioc un -
camembert, par exemple, et aux organismes
unicellulaires la crofite de celui—ci, en somme
de ramener I’inconnu au connu, pour venir 4
bout de cette “‘science ‘impressionnante’’.
A la lumiére de ces observations, il me
parait utile de saisir toutes les occasions pour -
montrer aux étudiants comment, en ne s’aidant
que de leurs propres expériences, ils peuvent
comprendre facilement telle description

apparemment technique, éliminer telle am-

biguité de I’énoncé, etc, . Bref, il imporie
d’amener 1’étudiant a prendre conscience du
fait que, pour appréhender le contenu cognitif
d’un message, il ne suffit pas de le contempler. -
a dis_ta_nce, il _faut le pr_endl_‘_e a bras —__le - corps. '

‘B.LA MEMORISATION DES CONTENUS

COGNITIFES : :
.H va sans dire que I’ analyse approfondle

‘du sens des énoncés, pratiquée dans les con- '
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ditions d’une écoute active, assure a elle
seule la mémorisation de ce sens. Tout ce
malaxage des idées appréhendées auquel elle
donne lieu est le meilleur garant d’une véritable
appropriation de celles -- ¢i et constitue en tout
état de cause le préalable de la mémorisation
des contenus cognitifs. Qui saurait retenir un
raisonnement qu’il n’a pas compris!

Toutefois, on peut renforcer 1'effet
mnémonique de analyse par certains procédés
particuliérement aptes & soutenir la mémoire
du sens, SR

1. La représentation mentale.

‘Quand le discour est descriptif, il convient
de se représenter mentalement tout ce qui est
visualisable, "Cette mise en images comporte un
double avantage; contribuer 3 'appropriation
du contenu cognitif, dans la mesure ou elle
participe de son traitement et, dans la phase
de réxpression, permetire a Uinterpréte de
faire défiler & nouveau ces images devant ses
yeux, ce qui facilite grandement la restltutlon
d’une descnptlon . S :

2. Eiaboration du plan du raisonnement,

- Lorsque 1’énoncé est argumentatif, le

moyen mnémotechnique de choix consiste

en dégager la structure, afin qu’en abordant

la réexpression on ait clairement & Iesprit

le plan de I'intervention, et par la l’enchamement
des dlfferentes idées, .

“3. La récapitulation.

‘Pour consolider la mémorisation des
transitions, il est utile, chague fois que I'orateur
passe A une nouvelle idée, de récapituler
rapidement les différents points déja exposés.
Ces fréquents retours en arriére permettent
“non seulement de bien ancrer dans la mémoire
le cheminement de la pensée du locuteur, mais
~“encore de préparer activement la phase de
réexpression, car ils évitent le déphasage
souvent éprouvé par Pinterpréie au moment

-ou—I'analyse de la derniére idée a peine

achevée — il doit **se brancher” instantanément

sur le contenu cognitif du début de I'intervention.

4. La prise de notes. -

C’est a dessein que je relégue la prise

de notes & la derniére place parmi les moyens
de mémorisation. En effet, malgré I'impor-
tance qu’on serait tenté de lui accorder-a

premiére vue, elle n’a, & mes yeux, qu’un - . .
rOle limité & jouer, car les notes peuvent &tre o '

tout au plus des ““béquilles’” de la mémoire,

mais certainement Jamals une pl_'_o_thése’_’-de o .

celle —ci. Sl : B RS SO
Toutetois, elles rempllssent une tnpie o
fonction: : S Tl
"~ Elles sont pour I mteprete ce qu’ est_-_

le souffleur pour Pacteur: un coup de pouceen .-
«cas de trou de mémoire, 3 la différence prés —" .
et elle est importante —que le souffleur, en -

*envoyant’’.a I’acteur le début d’une tirade,
soutient sourtout la mémoire verbale de
celui —ci, alors que c’est & 'idée exposée par

Torateur que la vue de ses notes ramenelmter- L
Cpréte, - : S T
— Elles servent aussi 2 la flxatlon de
31mples signifiants (chiffres, noms propres, -

etc.} .qui, pour Btire retenus, devraient étre i
appris par coeur, ce qui est exclu en 31tuat10n SN

d interprétation.

- .— Elles contribuent 2 la memorlsatmn_ i
. des contenus cognitifs par le seul fait d’avoir. .
-été prises, un peu comme lorsqu’on se fabri- . -

que des ‘‘triches” qui s’avérent finalement .

inutiles parce que le trvail d’extr_ac_tio'n_ etde =

condensation des idées fondamentales, néces-

saire a leur redactmn, a permls une parfalte B

memorlsatlon

2erest pourquoi je ne fais intervenir la prise de .
_notes dans mon enseignement gw’au moment o0 les .
. étudiants ont découvert, au fil des séances d’entrainement,
"qu’ils étaient capables de faire de bonnes consécutives
sans prise de notes, Pour la méme raison je les encourage . *.
-& renoncer a celle - ¢i pendant un certain temps, chaque
fois qu'ils manifestent une certaine tendance a crotre
les notes “mtcll:gentes & leur plage™, <=0




- Encore. faut—il que les notes soient
= ‘prises selon les régles de I'art, car, dans le cas
contraire, loin de représenter un soutien, elles

~ peuvent constituer un obstacle au déroulement
" du processus d’interprétation. Il importe

. donc que I’étudiant, en mettant au point sa

-_prlse de notes, respecte les régles suivantes:
- — Que faut — il [noter?

_ Peu imporie la forme sous laquelle on

. fixe Pidée a retenir, pourvu que les notes

: ‘ constituent des souvenirs rapportés du voyage

qu'on a fait faire, 4 cette idée a travers le

""" royaume de ’analyse et non pas des photos de

_dépourvues de tout
En d’autres termes, les

. paysages. -inconnus,
- pouvoir évocateur.

o © notes doivent rendre compte de I'aboutissement
a :-’.de Pextgese et non pas se substituer 4 elle,

- Quand SJaut—il noter? :
Que Pinterpréte analyse les contenus
cogmtlfs avant de les transcrire, cela entraine

: :;-necessanement un certain décalage dans le -

“temps entre Pémission de I’idée par orateur
et sa notation, I'écart étant d’ailleurs plus

""" ou moins long, selon que le *“déclic” se produit

“instantanément ou a retardement. Seuls les

" chiffres, noms propres, etc... doivent &tre
prls sous la dictée, faute de qu01 1}s nsque—

' ralent de se volatlhser

= Comment faut—:l noter?

~ 'Sl est utile d’adopter une fois pour toutes
- “des abréviations ou symboles pour certains
" termes particuliérement fréquents en réunion
~(noms de pays, d’institutions, de fonctions,

' procédures, etc.), ce serait sans doute faire

fausse route que de se créer une sténographie

. maison pout pouvoir noter un maximum de

- choses dans un minimum de temps. En effet,
‘méme 4 supposer gue ce systéme de sigles et
~de symboles ne présenterait pas I'un.des in-
- convénients majeurs . de la . sténographie
classique, d’étre liée & une langue, il conduirait
‘inéluctablement & la prise de notes sous la

B dictée. ‘Le résultat est facile & imaginer : d’in-.
' nombrables noeuds faits machinalement a
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un mouchoir, dont aucun ne rappeltera quoi
que ce soit. Il me semble de loin préférable,
plutdt que de s’enfermer dans un systéme rigide
établi une fois pour toutes, de laisser assez de
champ & I'inspiration du moment. Par exemple,
on sera tout naurellement amené a fixer sur son
a “‘vue”’ en entendant telle ou telle description,
et ce petit dessin, aussi primitif soit—il,
embrassé d’un seul coup d’oetl, sera beaucoup
plus évocateur qu'une série de sigles, de
symboles ou de mots qui risquent de se révéler
des arbres qui cachent la forét. '
" — Combien faut — il noter?

Si les notes sont prises selon les régles
indiguées pius haut, on ne peut pas ne pas les
ramener 4 leur plus simple expression. Et

-c'est fargement suffisant, car Ia plupart du temps,
on constate au moment de la restitution qu'on . -
- ne se sert que d’une petite fraction de ses - '

© - notes, méme quand celles - ci sont fort réduites. .
" Moins .on prend de notes, moins on aura

tentlance & en attendre des serv1ces qu elles

- ne peuvent pas. rendre.

-« —Dans quelle langue faut—r! nol‘er9 |
“C’est-a la langue cible qu’il faut donner

la préférence, afin d’écarter le plus possible -
"les - interférences linguistiques ‘au moment

de la réexpression, 'Le respect de celte régle est

de rigueur dans le cas du théme, ou ces inter-. -

férences sont particuligrement difficiles & .

- combattire et oll, en raison des probliémes
- inéluctables que pose la réexpression, it convient.
Pplus que jamais de mettre toutes les chances

de son cote :

C.LA REEXPRESSION

Quelle que soit I'importance gue revétent

Panalyse et la mémorisation des contenus -~
*cognitifs dans le processus d’interprétation, ©
~elles n’en restent pas moins ies faces cachées =

" de celui—ci et ne trouvent leur aboutissement
* gue dans la réexpression. Encore faut —il que o

.cette dernitre ne vienne pas gﬁter le resultat o
fmal ' : :




YR | | = P
56 e aiuf 30 N 8 LaWA 2 WHBU—NUIL 2528

1. La réexpression: un acte de com-
munication.

La reexpression doit &tre un acte de
communication. Pour le réussir, linterpréte
doit avoir, pendant la phase d’écoute, fait
entiérement sienne la pensée de I’orateur, afin
de pouvoir se substituer pleinement & lui au
moment de la reformulation. Cette appropriation
de la pensée de I’orateur lui permettra de
trouver plus facilement le mot juste (‘‘rem-
tene verba sequentur”, comme le disait déja
Caton I’Ancien), mais aussi de retrouver les
intonations, la modulation de la voix, voire
les gestes de l’orateur, et ce sans aucune
recherche d’imitation.

Il sera aussi tout naturellement amené
a regarder ceux avec qui il communique, pour
lire sur leur visage s’ils ’ont compris ou s’il
y a lieu de préciser son vouloir dire. Il est
évident que cette approche est incompatible
avec le déchiffrage laborieux d’une profusion
de notes. Nou trouvouns ici une raison de plus
pour réduire les notes au minimum, ce qui
évitera que l’interpréte s’en trouve littérale-
ment prisonnier.

Toujours dans le méme souci de com-
muniquer, I’interpréte se mettra a la place
de ses auditeurs et, de ce fait, saura spontané-
ment sitel gigle —la R.A.T.P.,3 par exemple —
utilsé par I’orateur nécessite un mot d’expli-
cation afin d’&tre compris. Travaillant pour des
banquiers anglais, il décidera sans doute
d’ajouter une précision alors qu’il s’en abstien-
dra dans une discussion entre experts en tran-
sport urbain.

2. Les préalables de la communication.

Pour réussir la communication, plusieurs
conditions spécifiques de I’expression orale
doivent étre réunies. Celles—ci ont trait
notamment a la voix, au débit, a I’éloquence
et & ’autocontrdle.

3Régie Autonome des Transports parisiens.

Malgré DI’importance que revétent le
débit et I’éloquence pour I’interprétation
consécutive, je me propose de les traiter au
chapitre consacré a la simultanée, ou elles
jouent un rdle particuliérement crucial, Je
me bornerai donc ici & la voix et 4 I’autocon-
trole.

a) La voix. "

La voix doit étre bien placée, pour porter
suffisamment, surtout dans une salle dont
I’acoustique laisse & désirer. En effet, on
peut dire qu’une voix & peine audible ou qui,
faut d’étre bien placée, se fatigue rapidement
est, du point de vue de la communication,
“‘inapte au service’”,

En outre, une voix mal placée, surtout
quand elle est haut perchée, agresse 'oreille.
Ce désagrément sera ressenti d’autant plus
vivement par les auditeurs que I'interprétation
ne constitue de toute maniére a leurs yeux
qu’un mal nécessaire.

L’étudiant qui a des problémes de voix
doit donc le cas échéant avoir recours a un
professeur de diction.

b) L’autocontrile.

J’entends par autocontrdle I’écoute atten-
tive par I'interprete de ses propres paroles,
afin de s’assurer qu’elles correspondent bien
4 son vouloir dire. Cette vérification con-
stitue une sage précaution, vu que 'interpréta-
tion est toujours une improvisation et qu’elle
risque de ce fait d’&tre entachée de toutes les
défectuosités qui sont le propre de la parole
spontance, notamment d’une conformité
imparfaite de la formulation avec le scns
que I’on désire exprimer. Ce risque est d’autan
plus grand pour I’interpréte que, la plupart du
temps, il a affaire a des contenus cognitifs
qui ne lui sont pas suffisamment familiers
pour qu’ils déclenchent en lui des automatismes
d’expression. En d’autres termes : pour for-
muler son message, I’interpréte dispose moins
fréquemment que I’expert, et bien moins fré-



‘quemment aussi que dans la vie de tous les
jours, de moules normalisés dans lesquels il
suffit de couler le sens. La plupart du temps,

-l doit les faqyonner lui — méme, en se voyant
contraint, parfois, d’en emprunter les ma-

tériaux a des domaines voisins. Ainsi, lors

‘d’une réunion portant sur Pexécution des

jugements sur le territoire des Communautés

_ européennes, ce fut par les termes *‘aide

' judiciaire demandée aux autorités nationales”,
“assistance demandée aux instances judiciaires
d’un autre état membre”’, etc. (terme emprun-

“tés & d’autres domaines: Paide alimentaire,
’assistance - technique par exemple) que

B I’interpréte_frangais s’efforc;ait de faire com-

prendre 4 ses.auditeurs la nature du moyen

. d’exécution évoqué par Iorateur, avant

© gu'un locuteur francophone lui rappelat le
7 terme idoine: ‘‘commission rogatoire’’. - De
- méme “‘’ordonnance de référé”’ eut, dans
Pinterprétation, de nombreux prédécesseurs,
tels que ‘‘injonction’’, ‘‘ordre provisoire’’,
% “‘interdiction provisoire’’, etc. - L’interpréte
" avait compris le sens du message. - Seul lui

. manquait dans Ia langue cible, du moins mo-
" ‘mentanément, le moule tout fait ou couler

" cesens. Bien que ce dernier soit généralement

- compris par ’auditeur malgré ’inadéquation

- .de la forme, il est évident que ces fabrications
“artisanales’ non standardisées sont sujettes
" & des imprécisions, En s’écoutant d’une oreille
. ‘critique, Pintérpréte peut faire, instantanément
T et discrétement, un cerfain nombre de retouches
" et approcher de la sorte une meilleure con-

formité de son expression avec son vouloir.
- dire. : :

~“Dans le cas ol Dinterprétation se fait
‘dans la langue étrangéte, cet autocontrdle
remplit en outre la fonction de vérification
-de la correection linguistique des énoncés.
‘BEn effet, contrairement & ce qui sa passe dans

© la langue maternelle, ol le sens de la langue -

joue A la fois le rdle de guide et de signal

. “d’alarme en cas de lapsus ou autres ratés du -

0 ol P e @
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processus d’expression, cetle correction
grammaticale et syntaxique ne peut &tre atteinte
dans la langue étrangére que grice 4 la sur-
veillance exercée par le locuteur sur sa facon
d’agencer ses phrases, Vouloir se fier dans
la langue étrangére a ses seuls automatismes
d’expression, ¢'est selon mon expérience, prendre
le risque d’une augmentation considérable des
ncorrections.

Vu Iimportance de 'autocontrdle, I’étu-
diant doit étre amené a le pratique systéma-
tiquement, 4 I’occasion de tous ses actes de
parole; il en fera ainsi trés vite un réflexe
conditionné, L '

1L, ~ INTERPRETATION SIMULTANEE.

‘Comume il a é&é mentionné dans infro- -
duction, 'interprétation simultanée n’est, a
vrai dire, qu'une consécutive dont les opérations
mentales, au lieu de se suivre, s’interpénétrent.
En effet, nous y retrouvons les mémes phases
d’analyse, de mémorisation cognitive et d’ex- - -
pression, 4 la seule différence prés que, du
fait de I'imbrication des phases, la mémorisation -
tend, plus encore qu’en consécutive, & se. -

confondre avec la compréhension et 4 perdre . "~ .

son caractére d’acte volontaire. Ce n’est
pourtant pas que la mémorisation délibérée soit
incompatible avec Pinterprétation simultanée.

11 arrive, par exemple, que Pinterpréte, s’étant .« -+

laissé . distancer par ’orateur, s’abstienne
provisoirement . de remdre un élément du
message dont il estime pouvoir différe ’énonce,
1l le garde en mémoire jusqu’au moment ol

un temps mort de Porateur lui permettradele

placer. Ce qui fait qu’en interprétation simul-
tanée, la mémorisation ne constitue la plupart -
du temps qu’un sous - produit de 'exégése, .
¢’est que l'intervalle entre la compréhension
d’un contenu cognitif et sa réexpression est
généralement trop court pour nécessiter un

-effort de mémorisation conscient.

- L’intrication des différentes phases de = i
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Pinterprétation en simultanée contraint
Pinterpréte 4 une accélération des opérations
mentales correspondant a chacune d’elles.
C’est pourquoi il est indispensable que 1’étu-
diant ait acquis une bonne maatrise de la
consécutive au moment ot il aborde a simul-
tanée, car il va sans dire que I'accélération
des opérations mentales ne peut &{re envisagée
que quand celles —ci ne posent plus de pro-
' blemes au ralenti..

A. INCIDENCES DE
- LINTERPENETRATION DES DIVERSES
- PHASES DU PROCESSUS
D’INTERPRETATION.

“Les effets de cette interpénénétration
vont se repercuter 4 la fois sur la mobilisation
.des connaissances et sur les caractéristiques
de la reexplessmn notamment le deb1t et
: leloquence._--_ _ R

1. Inczdences sur la mobmsanon des S
- connarssances '

.81, en consécutive, 11 1mporte peu que le_

~déclic de la compréhension intervienne de
temps a autre a retardement —le temps que
des précisions suppiementalres soient venues
éclairer le sens ‘de l’enonce précédent — il

n’en est pas de méme en snnultanee Lap-
préhension du sens des messages doit, en -

permanence, étre absolument mstantanee
Taute de goui celui —¢i ne saurait étre réexprimé
immédiatement
ment perdu pour *auditeur, o

"Cet 1mperat1f absolu de lmstantanelte

- de la compréhension s’impose a I’ mte_rpre_lc '
alors que comme je I'ai souligné plus haut -

- il occupe la position de recepteur de messages
destmes 4 autrui, :

C’est la conjonction de ces deux facteurs B

" ‘qui confére d’ ailleurs & I'interprétation simul-
tanée un caractére unique. En effet, elle est —
~du moins & ma connaissance — 1a seule activité

humaine qui exige l’instantanéité_de la com- .

il serait donc definltlve—'

préhension des messages échangés, bien qu’un
préalable important, & savoir le faconnage
de I’énoncé en fonction de la capacité de
compréhension de interpréte, ne soit pour
ainsi dire jamais rempli. Toutes les autres.

activités dans le domaine de la communication, -

qu’il s’agisse de celles du professeur, de I'avocat,
du médecin, du navigateur, du journaliste, etc,,
si elles exigent I’instantanéité de la compré-

hension, ne demandent pas en méme temps -
que soit compris instantanément un message -
Inversement, dans le cas

destiné a autrui. :
d’un journaliste qui assiste par exemple & un

congrés pour en faire un reportage et qui est
a ce moment —13, comme l'interpréte, seulement .
le récepteur, la comprehenswn n a pas besom S

d’etre immédiate, T AT
. Comme Pinstantanéité de la comprehen- .

_sion est pour l’mterpréte une nécessité absolue !

et que son réle de récepteur doit &tre conmderé TR

comme une donnée immuable decou}ant de ¢

- sa fonction méme, le seul facteur sur lequel i
peut agir est I’apport de ses propres connais-

* sances, dans lesquelles doit s’intégrer le_sen_s'f*' '::'

des énoncés., En effet, il s'agi 4 la fois d’aug-

menter cet apport pour créer des structures: 3

- - aussi favorables que ‘possible & P'accueil des

contenus ‘cognitifs - des ‘messages 'él; _.:de ‘les

mettre en place particuliérement t6t pour que 3

la fusion entre les connaissances préexistantes
ct le sens des énoncés puisse avoir lieu sur le’

champ. En d’autres termes, la mobilisation =~
-des connaissances, dont il a été que__stioh plus -
haut, doit &tre encore plus compléte et arhox_’cée S
encore plus t6t qu’en interprétation consécutive,
En somme, si 'on compare consécutive et
_ simultanée, on.peut dire que.cette derigre
exige ‘de I'interpréte qu’il fasse parcourira -~ . &
-sa pensée plus de chemin en moins de temps -
“-pour aller 4 la rencontre de celle de P orateur, e

Si accroissement de ’apport de I’ mte1— : o
préte dépend en premier licu de I’étendue de.

ses connaissances mobilisables, 1a rapidité

~de leur mobilisation me semble &tre surtout




¢+ lautre.

" mémes des discours cadrant avec différentes
. situations, en s’inspirant, le cas ¢échéant, de

- discours —modeles, et d’en mémoriser les

'_tournures jusqu’a ce qu’elles se présentent a
" Tesprit sur commande,
A coté de ces formules que je dirais de
circonstance, il en est d’autres, probablement
. plus utiles encore, gu’il importe de transformer

" en automatismes,  savoir celles qui, au niveau

de la langue, traduisent des concepts bien
- définis, afin de pouvoir immédiatement
. ésso_c_ier le terme idoine au concept dégage,
" quelle que soit la forme sous laquelle celui— ci
~s’exprime dans d’autres langues. Ainsi, dans
une éonférence portant sur la protection de
~la propnete industrielle, ce qui compte ¢’est
quayant saisi dans le discours I'idée de non

S respect par un tiers des droits d’un détenteur
- de brevet, linterpréte dont la langue cible

est le frangais, par exemple, ait immédiatement
présent & I’esprit le vocable ‘‘contrefacon’,

L que I'orateur ait dit “infringement’’, “Recht-
. sverletzung”’, ou tel autre mot dans telle autre

“langue. . Avoir a sa disposition dans chaque
- discipline abordée un maximum de termes,
" assortis bien évidemment de leur définition,

'-cela permet non seulement d’augmenter le -

- débit, mais aussi de gagner du temps en évitant
o de trop frequents recours aux paraphrases.

_ 1l va sans, dire que la rigueur de ’expression,
o 'elle aussi, en bénéficie grandement. o

_ " Gréce a de tels automatismes, I mterprete
*pourra, du moins de fagon ponctuelle, pallier,
-au plan de la reexpressmn I'inéiuctable handi-
‘cap qui resulte _pour lui de Pimpossibilité

d’&tre expert dans toutes les questlons qu’ 1E _

~ devra traiter dans son travail,

" Clestla Iecture qui me parait &re 'instru-

) '.meut de chozx de cet apprentissage. Toutefois,

- pour étre pleinement efficace, elle doit s effec-_

" tuer de fagon a ce que l'attention se porte tout

“autant sur le fond que sur la fcnme, afin qu’il

y alt_mémor_l_sa_tlon_ conjointe de l'un et de

En_effet, ::en lisant, on a souvent

v and o -
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tendance a se concentrer presque exclusive-
ment sur le fond, Cette approche se justifie
parfaitement dans le cas de 'unilingue, qui
regoit toutes ses informations & travers la
méme langue, car le support linguistique, a
force d’étre pergu & de trés nombreuses
reprises, finit effectivement par se graver
dans-la mémoire. II n’en est pas de méme
pour Pinterpréte, qui dispose de trois langues.
Afin de préserver ses instruments de travail,
il doit done répartir & peu prés équitablement
sur ses trois langues le temps qu’il peut con-
sacrer 4 Ja lecture, Comme le temps disponible
n’est généralement pas extensible a volonté,
il en résulte forcément une diminution de la -
quantité de signes pergus. quotidiennement dans

_chacune des langues et susccptlbles d’etre =
‘retenus.

s y ajoute chez le sujet multlhngue un
facheux phénoméne de rivalité entre langues -
actives, dont chacune semble constamment

vouloir dominer 'autre. Tout s¢ passe comme

si la langue momentanément privilégiée pro-

jetait son ombre sur I’autre, la rendant de ce

fait moins accessible jusqu’au moment o,

Iattention se portant sur la seconde, on constate S

une inversion du phénomene. -
Pour compenser au mieux le déficit quantl—

tatif et la “bousculade” des langues devant le -
“point de mire”’, il faut chercher 4 augmenter - -

le rendement de chaque lecture par une prise

".de conscience systématique et du fond et de
“la forme. - Le cas échéant, on ira véri le sens

prec1s des termes rencontrés, 31 celm —cine peut
&tre dégagé du contexte. . S

- Lorsque Ihabitude d’une analyse assomatwe
du fond et de la forme aura été suffisamment .
développée par. cette pratique de la lecture
gue j’appelle “compléte”,

a Pinterpréte l_’assm}_lation rapide des jargons
des différents groupements et assemblées.

"En effet, Pinterpréte ne peut. ';)rat_iqucr la :
~ ‘communication avec toute I'efficacité voulue

’, on pourra utilement . o
- I’étendre a ’écoute. Elle facilitera plus tard - -
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tributaire des association qui, dans son esprit,
existent entre ces différentes connaissances.
Or, ces associations résultent surtout de
Pusage des connaissances acquises, de leur
application a toutes sortes de cas d’espéce
nécessitant leur assemblage sous diverses
formes. Autrement dit, plus on réfléchit a
un probléme donné, plus les connaissances
qui s’y rattachent et qui sont susceptibles
d’€tre, a I’origine, ponctuelles et déconnectées
les unes des autres s’ordonnent et se structurent
pour former des ensembles cohérents.

Afin d’atteindre le degré de mobilisation
des connaissances requis en interprétation
simultanée, I’étudiant doit donc étre incité
non seulement a s’instruire le plus possible
dans un maximum de domaines différents,
mais encore A structurer ses connaissances
par des réflexions personnelles sur les sujets
abordés. Il va sans dire que cet effort de
réflexion implique de sa part un minimum
d’intérét intrinséque pour les problémes en
cause et la volonté de les approfondir. L’ou-
verture d’esprit et la curiosité intellectuelle
me paraissent donc &tre des préalables impor-
tants 4 la mobilisation rapide des connaissances,
telle qu’elle est exigée en interprétation
simultanée,

Cette mobilisation des connaissances, sans
laquelle il ne saurait y avoir de véritable
appropriation du sens des énoncés, doit, me
semble —t—il, faire ’objet d’un attention
particuliere dans ’enseignement de I’interpré-
tation simultanée, en raison du caractére in-
sidieux de I’effet produit par I’incompréhension
dans le cas de ce mode de traduction. En effet
si, en consécutive, la sanction est le plus
souvent un “‘trou’’ qui ne peut passer inaperg_:‘u,
en simultanée, la conséquence risque d’étre le
passage a la transposition littérale par le
recours a la seule mémoire auditive. Comme
le transcodage permet de sauver les apparences
et que, d’autre part, il n’est pas bien aisé
pour l’interpréte de sentir & partir de quel

moment il glisse sur la mauvaise pente, le
danger est grand que I’étudiant s’engage
dans la voie de la facilité dont il deviendra
vite ’esclave.

Pour écarter ce risque, il importe donc
de sensibliliser I’¢tudiant au risque de passage
a la transposition littérale, de sorte que, s'il
lui arrive d’y succomber, il en prenne con-
science et s’en détourne immédiatement. A
mon avis, un bon moyen d’y parvenir consiste
4 commencer par lui faire interpréter des
discours dont il connait la premiére partie
alors qu’il en ignore la seconde. Ayant senti
lui —méme la différence entre sa démarche
mentale, soutenue par ses souvenirs du contenu
du discours, lors de I’interprétation de la pre-
micre partie, et les mécanismes palliatifs mis
en oeuvre pour traduire la seconde, en ’absence
de ces souvenirs, il détectera plus vite les ma-
nifestations de la dérive et apprendre d’emblée
a 'y réagir.

2, Incidences sur le débit et I’éloquence.

Si,en consécutive, I'interpréte peut — du
moins dans certaines limites —choisir son
débit, sa liberté en cette matiére est beaucoup
plus réduite en simultanée. En fait, il doit, &
peu de choses prés, aligner son débit sur
celui de I’orateur.

Parallélement, I’éloquence, dont ’inter-
préte doit indubitablement faire preuve en
consécutive pour reproduire au pied levé le
discours qu’il vient d’entendre, acquiert une
importance cruciale non seulement parce que
c’est elle qui conditionne dans une large mesure
la vitesse de parole, mais aussi parce que,
contrairement a la consécutive, la simultanée
implique que I’interpréte n’a pas encore saisi
la totalité du sens de 1’énoncé au moment
ou il commence 4 en reformuler les premiers
éléments appréhendés. Chaque acte de parole
devient de ce fait une sorte d’aventure linguis-
tique dans laquelle il se lance. L’issue de cette
aventure dépendra essentiellement de I’habileté



de l’interpréte 4 manier la langue cible, car
c’est elle qui conférera a ses capacités d’expres-
sion toute la souplesse requise par cette entrée
dans I’inconnu,

Il y a, me semble —t —il, deux facteurs qui
influent a la fois sur le débit et I’éloquence:

— la connaissance du sujet traité qui,
comme je 1’ai mentionné plus haut, implique
généralement I’existence d’automatismes
d’expression grice auxquels la vitesse de parole
et I’éloquence peuvent étre augmentées:

— la qualité de P’anslyse du contenu
cognitif des messages, car je crois pouvoir
affirmer, en complétant, si ’on me le permet,
une phrase célébre: ce qui se congoit bien,
s’énonce clairment... et aussi plus vite.

Comme ces deux facteurs ont déja fait
’objet de développements, je ne les cite ici
que pour mémoire, sans m’y attarder.

Par contre, je m’appesantirai un peu plus
sur une autre composante du débit, a savoir
le tempérament, et sur ’éloquence, que je
me propose de traiter a la fois en tant qu’élément
accélérateur du débit et en tant qu’agent de
souplesse de I’expression.

a) Le tempérament, composante du débit.

La vitesse de parole est, dans un certaine
mesure, une affaire de tempérament. Elle
participe & ce titre du rythme de vie propre a
chaque individu. Il en résulte qu’en présence
d’un étudiant dont le débit est relativement
lent, il faut s’assurer que cette lenteur ne se
retrouve pas au niveau du processus de com-
préhension. Si tel était le cas, il serait vain de
vouloir faire adopter a I’étudiant un débit plus
rapide, car ce serait s’acharner sur un symptome
sans se soucier de sa cause. Il me semble donc
important de vérifier, en collaboration avec
I’étudiant, que sa lenteur est bien limitée au
seul niveau d I’expression®. 1l sera possible

4 Dans le cas contraire, la lenteur doit &tre considérée
comme un handicap rédhibitoire devant conduire a
une réorientation de I’étudiant.
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alors d’agir sur le débit spontané. Tant que
celui —ci se situera dans la moyenne ou tout
juste en dessous de celle — ci, I’étudiant pourra,
jusqu’a un certain point, I’augmenter progres-
sivement en faisant systématiquement I’effort
de parler plus vite qu’a I’accoutumée. Il aura
naturellement soin de ne pas laisser se multiplier
les “‘ratés’’ du processus d’expression et, dans
la langue étrangére, le nombre des incorrections.
Pour étre efficace, cet exercice doit étre, lui
aussi, pratiqué lors de tout acte de parole, quel
qu’il soit.

b) L’éloquence, élément accélérateur et agent
de souplesse.

Souvent la lenteur du débit du locuteur
résulte des difficultés qu’il rencontre dans
sa recherche de termes et de tournures traduisant
aussi parfaitement que possible son vouloir dire.
L’ameélioration de I’¢loquence doit alors
avoir comme effet une accélération du débit.
Un moyen simple pour accroitre I’éloquence
consiste en la création d’un grand nombre
d’automatismes d’expression. Pour éviter tout
malentendu, je précise que c’est bien d’automa-
tismes d’expression dans la langue cible qu'’il
s’agit et en aucun cas d’automatismes de
traduction. De méme que dans la vie de tous
les jours, une bonne partie de notre parler se
compose de formules stéréotypées qu’une sorte
de réflexe nous fait venir aux lévres, de méme
I’interpréte doit diaposer, pour un maximum
de situations susceptibles de se présenter en
réunion, d’une variété de tournures particu-
lierement adéquates qui, une fois sélectionnées,
doivent, & force d’étre sollicitées, devenir
des automatismes d’expression. Il en est
ainsi, par exemple, des tournures appropriées
aux discours d’ouverture et de cldture, aux
allocutions de présidents démissionnaires ou
fraichement élus, aux hommages rendus a
des membres défunts, etc.

Pour acquérir ces automatismes, je
conseille aux étudiants d’élaborer eux—
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que s'il se sert du méme technolecte que ses
auditeurs. Or, celui —ci n’est pas un amas de
termes techniques mais un véritable langage
propre & chaque activité, L’interpréte doit
done ¢’efforcer d’en acquérir le maniement
actif, d’abord au stade de la préparation, par
la lecture ‘“‘compléte” de la documentation
sur le sujet de la conférence, ensuite au cours
de celle—ci, par Pécoute *‘compléte’’ des
interventions, notamment de celles faites
dans sa langue cible,

Pour éviter toute confusion dans Pesprit
de I’étudiant, il me semble important de faire
clairement ressortir & son intention la différence
fondamentale entre la démarche 3 adopter en
interprétation et celle qui convient a la mise
au point de ses instruments d’expression. Alors
que, dans la phase -d’exégése du processus
d’interprétation, 'attention doit &tre braquée
exclusivement sur le sens du message au mépris
de sa forme, (compte tenu, cependant, du
registre de la langue: style *‘soutenu’’, style
“moyen”, style “familier”), le perfectionnement
des outils de travail exige qu’on étudie conjoin-
tement le fond et la forme. - Chacune des
méthodes .doit donc étre appliquée en son
temps. De méme que le chirurgien ne compte
pas sur les chairs et le sang de ses malades
pour fourbir son bistouri, de méme ’inter-
préie ne peut confier le polissage de ses in-
struments aux opérations de traduction.

* I’ai jusqui'ici présenté I’éloguence sous
Pangle de débit. Ajoutons qu’elle doit donner
aux moyens d’expression de I'interpréte toute
la souplesse exigée par la reformulation des
messages en simultanée. Chaque fois que le
sens de 'énoncé se révéle différent de celui
supputé par Pinterpréte au moment ol il
commengait a en exprimer les premiers éléments
appréhendes, il doit 8tre capabe d*imprimer
la direction voulue & sa version du message
sams avoir 4 se reprendre ni & faire violence
a la langue. Son expression doit suivre fidéle-
ment les contours de la pensée de I’orateur —

méme quand ils sont 1nattendus-—sans pour_ ;
autant subir des distorsions. '
Cette adaptabilité de la paroie ne peut
&tre attenite que grdce 4 une grande richesse
du vocabulaire actif. En effet, sil’on dispose,
pour exprimer n’importe quel fait, n’importe
quel concept, de toute une panoplie de ter- .
mes et de tournures différents qui, da quelgues
nuances prés, sont interchangeables quant
4 leur sens dans un contexte donné, mais

qui se distinguent du point de vue des structures - -

syntaxiques dont ils relévent, on parvient aisément
a faire effectuer a ses phrases ces ‘‘loopings’’
et ces “vrilles” de derniére minute que demande

tel développement insoupgonné de la pensée, _ '

tout en étant assuré qu’elles atterriront sans .
*‘casser du bois’

Il serait évidemment vain d’espérer attein- -
dre une telle facifité de la parole dans une langue -
apprise.

Or, on a généralement tendance, méme
dans la langue maternelle, & se servir constam- -

ment de certains termes de préférence a d’autres . : . -
qui, faute d’étre employés, restent a ’état de =

connaissances passives. Pour conférer 3
I’expression une souplesse maximale, ce 'sont
précisément ces la:sses pour compte qu 1l
importe d’activer. R DTN
Cest encore la lecture “complete” qu1 me _
semble se préter Je mieux & cet exercice, Chaque
fois qu’au fil des pages on rencontre un mot
ou une tournure qu’on n’aurait pas utilisé '
spontanément, il convient de s arreter de sc
demander ‘quelles ‘expressions -on ' aurait
employées soiméme dans le méme _contexte,
puis de solliciter la mémoire pour y ret_r'ouvcr _
ces parents pauvres de la société Verbale trop .-
souvent relégués en bout de table. '
C’est ainsi que, dans un premier temps,

on procedera réguliérement a un inventaire
de toutes les expressions qui, dans un contexte .~

donné, peuvent Btre considérées ‘comme

- synonymes. Dans un d_eu)__ucme temps, il importe

’, comme disent les aviateurs,

“Par conséquent, la simultanée ne y
doit étre pratiquée que vers la langue maternelle. ..




C il s’y avére difficile a

de choisir parmi ces synonymes ceux —la

- - méme qu'on a le plus souvent négligés par

le passé et de les employer aussi souvent gue

' possfible afin de les réactiver. Finalement

~on veillera & varier systématiquement les

. termes par lesquels on s’exprime pour les
maintenir tous & 1’état actif.

3. Incidences du caractére simultané de
I mterpretatlon sur Pautocontréle.
En simultanée, I’autocontrdle est tout
_ su331 important — —pour ne pas dire plus
_important —qu’en conséeutive. Cependant,
' 3 pratiguer, puisque
~I'interpréte ne peut consacrer qu'une petite
- fraction de son attention auditive & la percep-
.- tionde sés_ propres paroles. Ilen résulte pour
lui le risQue de contracter toutes sortes de
tics, de parler faux, d’articuler mal et surtout
. de predre peu & peu, et en quelque sorte 3
. son ‘insu, “des habitudes d’expression gui
portent la marque de la Jangue source. 1l ne
“faut pas oublier que les interférences linguis-
tiques sont bien plus fréquentes en simulianée

~©gu’en consécutive, surtout quand la langue

source est pour I'interpréte une langue active.
" On rencontre ici les effets opposés que le
- caractére actif des connaissances d’une langue
exerce d’une part sur la compréhension des
messages formulés dans cette langue et d’autre
par sur l'expression dans une autre langue.
Comme l'interpréte en simultanée ¢st anditeur
et orateur a la fois, il subit donc 'influence
4 la fois favorable et défavorable du caractere
“actif de ses connaissances de la langue source.
En effet, autant la connaissance active de la
-langue source facilite I’appropriation du sens
“des messages — la compréhension de la langue
étant quasiment épidermique—autant elle
:géne Ponération de réexpression, car chez le
sujet multilingue, il ne semble pas y avoir
séparation étanche, du moins pas au niveau
des signifiés entre les signes mémorisée ap-
partenant des ]angues dxfferentes

De ce
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fait, la stimulation concomitante des engrammes
de la langue source par la perception de celle —
ci ne peut que favoriser leur substitution ac-
cidentelle 4 ceux de la langue cible.

Pour éviter de prendre de mauvaises
habitudes d’expression, le seul moyen valable,
4 mes yeux, consiste a s’enregistrer réguliérement
en cabine, afin que P'autocontrBle puisse
s’effectuer au moins a posteriori. Il faut donc
encourager I’étudiant & enregistrer chacune
de ses séances d’entrainement et a pratiquer
ensuite I"autocritique. Cette méthode aura
Pavantage de lui faire mesurer la distance
qui sépare le savoir du savoir faire et par 1a
de le sensibiliser aux observatmns de ses
professeurs. : S

- +Selon mon expérience, il n’est pas toujours
facile de faire accepter aux étudiants le travail
avec magnétophone, certains préférant pra-
tiquer la politique de ’autruche. Cependant
je ne mangue jamais de revenir a la charge
sur ¢e point, car le magnétophone m’apparait
comme Pindispensable compagnon de 'inter-
préte & tous les stades de sa vie professio_n_neile
et ce dés le début de sa formation.

Toutefois — faut —il le souligner? —cet
autoconirdle ne sera possible gue dans la
mesure ot I'interpréte disposera d’une parfaite
connaissance des lois et usages de la langue
cible, en un mot: de ce gqu’on peut appeler
le génie de cette langue. Or, ¢’est justement
ce qui lui manque chague fois qu’il travaille
dans le sens du théme, En effet, dans une langue
apprise, 'autocontréle ne peut guére servir
qu’a vérifier la correction grammaticale et
syntaxigue de la reformulation. Fera toujours
défaut ce sens de la langue qui, seul, permet
de juger de la qualité stylistique de l’exp1 essmn
et, partant, de 'améliorer. :

- Clest 1 une vérité que Nous avons tendance

4 oublier quand nous parlons une langue ap-
prise, ol nous ne pouvons dans bien des cas que
‘vaguement soupconner Vinadéquation-de
telle ou telle de nos formules—alors que la
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méme maladresse commise dans notre langue
maternelle nous ferait immédiatement sursauter.
En fait, on se trouve un peu dans la méme situ-
ftjion qu’une personne qui, dans un monde
subitement privé de miroirs, continuerait a
se maquiller. Elle aura beau étudier chez
les autres les gestes du maquillage, puis les
reproduire avec soin, elle ne saura jamais, faute
de pouvoir jeter un coup d’oeil dans la glace,
si, malgré tout, elle ne s’est pas transformée
en clown. Ce n’est que sur le visage des autres
(étrangers qui s’essaient au maniement de sa
langue maternelle) qu’elle pourra remarquer
un barbouillage. Mais encore cette vision ne
lui rappellera —t —elle qu’indirectement que
pareille mésaventure la guette elle—méme &
tout moment; elle sera beaucoup moins frap-
pante que I'image de son propre visage peintur-
luré infligée par le miroir.

Le théme, nous venons de le voir, empéche
Pinterpréte d’exercer pleinement son autocon-
trole. Or, cette faculté d’autocontrdle va
constituer la clef de vofite de ce qu’on pourrait
appeler 'autoformation continue de I’interpréte,
sans laquelle il risque de voir baisser inélucatable-
ment la qualité de son travail.

C’est pourquoi il me semble tout a fait
inopportun de faire pratiquer aux étudiants
le théme en simultanée et de les envoyer ainsi
sur un terrain ou, faute de discernement, ils
ne pourront guére progresser.

Et les néfastes conséquences de cette
orientation ne s’arréteront pas la, car a partir
d’un certain moment, I’étudiant risque de voir
toutes ses interprétations simultanées — qu’il
s’agisse de thémes ou de versions — s’embourber
dans le mot 4 mot. C’est sans doute que,
géné par la moindre aisance dans le maniement
de la langue étrangére, linterpréte a tendance
a s’accrocher aux mots de I’original et a glisser
de ce fait vers le transcodage. Quand I’habitude
de ““court — circuiter”’ I’analyse du sens aura

r

été prise en théme, il aura vite fait de I’étendre

\

a la version.

4. La communication en interprétation
simultanée,

Si, en consécutive, tout est fait pour
rappeler a ’interpréte que sa fonction consiste
essentiellement & communiquer (depuis sa
présence parmi les délégués, jusqu’a son réle
évident de substitut de ’orateur), I’environ-
nement dans lequel se pratique la simultanée est
plotdt de nature 4 le lui faire oublier. Isolé dans
sa cabine, ne voyant souverit ses auditeurs que
de dos et se sentant ignoré d’eux, il accomplit
son travail dans des conditions qui sont tout
sauf propices 4 la communication,

Auditeur et orateur a la fois, il pourrait
de ce fait &tre facilement enclin & donner la
priorité 4 sa premiére fonction au détriment
de la seconde avec comme conséquences une
voix monotone, un rythme saccadé, un certain
laisser aller au plan de la reformulation des
énoncés. Il va sans dire qu'une telle présentation
des messaes ne faciliterait pas la compréhension
des auditeurs. L’interpréte doit, au contraire,
mettre tout en oeuvre, y compris les moyens
prosodiques, afin de faire saisir son vouloir
dire & ses auditeurs —d’autanteplus qu’il lui
arrive inévitablement de leur imposer un effort
de “‘rétablissement’’, quand les termes dans
lesquels il s’exprime ne sont pas conformes a
leur technolecte.

I1 doit donc avant tout se sentir orateur.
Il faut pour cela qu’il soit effectivement
animé par le désir de communiquer et qu’il
se refuse a faire rejaillir sur sa fonction de
locuteur la sensation d’8tre tenu a 1’écart
qu’il éprove en tant que simple récepteur des
messages, et qui ne peut étre que renforcée
par son confinement en cabine. Il faut égale-

_ ment, on le sait, qu’il cherche constamment

4 dominer les problémes débattus, par une
appropriation compléte des contenus cognitifs,
car ce n’est qu’a ce prix qu’il est & méme
de les réexprimer avec toute la maitrise néces-
saire a la réussite de I’acte de communication.



Pour que celui —ci aboutisse dans les conditions
particuliérement défavorables de la traduction
simultanée, il faut donc que I’interpréte ait
ses techniques bien en main, mais aussi qu’il
soit pleinement conscient du devoir qui lui est
fait de prendre le discours & son compte.

II. — LA TRADUCTION A VUE.

La traduction & vue, quand on I’examine
attentivement, se révéle doublement hybride:

i) du point de vue de sa pratique, elle
participe souvent de la simultanée (car elle
est particulierement fréquente lors de congreés
scientifiques ou techniques qui exigent la
simultanée), alors que du point de vue métho-
dologique, elle s’apparente a la consécutive;

ii) si la forme du message original la
rapproche de la traduction écrite, son oralité
la soumet & la méme loi qui celle qui régit
I’interprétation, 4 savoir instantanéité de
la compréhension et de la reformulation des
contenus cognitifs.

Or, si ’¢laboration du sens a partir
de la perception visuelle des phrases ne pose
pas de problémes particuliers, il n’en est pas
de mé&me pour la réexpression de ce sens, En
effet, 'influence de la langue source et les
interférences elinguistiques auxquelles elle
donné lieu sont encore plus marquées qu’en
interprétation simultanée. Cela tient au fait
que l'interpréte a le pouvoir d’arréter son
regard sur telle ou telle partie du texte, c’est —
a —dire d’influer, comme il le désire, sur sa
perception visuelle, (alors qu’il n’a pas les
moyens d’agir sur la durée de sa perception
auditive), ce qui I’entraine & ne pas savoir
oublier, comme il le faudrait, la forme originale.
Ici aussi se vérifie ’adage: ‘“Verba volant,
scripta manent’’.

En traduction écrite, on peut facilement
se dégager de ’emprise du texte, car on dispose
du temps nécessaire aux approches successives
qui permettent d’aboutir a la forme adéquate
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dans la langue cible, en s’éloignant de plus
en plus de celle de ’original. La traduction
a vue, par contre, doit s’effectuer rapidement,
au rythme de la parole spontanée. Il ne saurait
étre question d’appliquer la méthode du
“‘trial and error’’. Il faut mettre dans le mille
a chaque fois. Si linterpréte adoptait la
méme démarche que le traducteur, sa version
du message risquerait la plupart du temps de
porter ’empreinte de la langue source au
point d’en devenir obscure. Or, I'auditeur doit
pouvoir saisir d’emblée le sens du discours
interprété. Pour lui, la qualité premiére d’une
interprétation est la clarté.

Pour atteindre cette limpidité de la refor-
mulation, Pinterpréte doit aborder la traduction
a vue comme une consécutive. Ceci implique
que ’exégése et la mémorisation du sens se
font lors de la lecture préalable, de facon a
ce que, dans la phase de réexpression, le texte,
a I’instar des notes en consécutive, n’ait plus
a remplir qu’une simple fonction mnémonique.
Ainsi, en prenant appui non pas sur le texte,
dans lequel il s’enliserait, mais sur sa mémoire —
I’écrit n’étant 1a que pour lui souffler les
idées déclenchantes et venir a son secours
pour tout ce qui est chiffres, dates, noms pro-
pres, etc. — interpréte parvient A se montrer
a la fois rapide et clair. C’est & mon avis la
seule démarche qui permette d’asservir le
texte au lieu d’en devenir ’esclave.

On pourrait penser qu’en simultanée au
moins, I'interpréte serait & méme d’utiliser
le texte in extenso, en faisant précéder la per-
ception auditive de I’énoncé par sa perception
visuelle. Ainsi, il lui serait possible de devancer
’orateur en lisant le message avant de ’entendre,
ce qui devrait en faciliter et la compréhension
et la réexpression. D’autre part, ’effet
défavorable de la perception visuelle sur la
qualité de la reformulation du message serait
atténué du fait que, dans les conditions de la
simultanée, la perception visuelle ne saurait
étre prolongée a volonté. La perception
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visuelle des mots et la réexpression du sens de
’énoncé seraient alors séparées par un temps
suffisant pour que I’oubli partiel de la forme
originale puisse intervenir.

Malheureusement, dans la pratique, il
s’avére extrémement difficile, sinon impossible,
de traiter simultanément les produits des
perceptions visuellés et auditives décalées
I’une par rapport a I’autre.

Une explication de ce phénoméne, décrit
depuis longtemps par les psychologues, pour-
rait étre fournie par une des hypothéses étab-
lies par les neurophysiologues® sur le traitement
sémantique des messages lus. Il semble, en effet,
que quand un mot est lu, la sensation soit
enregistrée tout d’abord au niveau du cortex
visuel primaire. Elle serait ensuite acheminée
vers le gyrus angulaire qui associerait la forme
visuelle du mot a sa forme auditive corres-
pondante dans I’aire de Wernicke. En d’autres
termes, la compréhension d’un mot écrit
passerait par une activation de la forme auditive
de ce mot.

Si cette hypothése est exacte, on concoit
aisément que le traitement simultané par
la méme aire du cerveau de messages 4 contenus
cognitifs différents mais se présentan tous
sous la forme auditive dépasse nos facultés
mentales, d’autant plus que ’aire de Wernicke
participe également 4 la reformulation des
messages.

Comme l’interpréte ne peut renoncer a
la perception auditive, puisque |’orateur
risque a tout moment de s’écarter de son texte,
I’approche de la traduction & vue me semble
devoir étre rigoureusement la méme en simul-
tanée que hors cabine.

L’étudiant éprouve presque toujours des
difficultés a s’affranchir suffisamment du
support écrit. Sans doute, les habitudes

SRapportée par N. GESCHWIND dans “Specializations
of the human brain”’, Scientific American. vol. 241. no 3.
(1979). pp. 158 —168.

contractées pendant sa scolarité, par le biais
d’exercices de traduction & but purement
linguistique, y entrent — elles pour une bonne
part. De ce fait, ’enseignement de la traduction
a vue ne devrait débuter que lorsque I’étudiant
a acquis une bonne maitrise de la technique
de conseécutive.

CONCLUSIONS.

Malgré I’'importance que revét a mes
yeux l’enseignement des méthodes d’inter-
prétation pour la formation de futurs pro-
fessionnels, je ne pense pas qu'’il faille I’organiser
sous forme de cours consacrés a la seule
méthodologie. En effet, selon mon expérience,
il est plus rationnel de faire se succéder, au
cours de la méme séance, I’ explication d’une
notion méthodologique et son application
pratique et, a4 I'inverse, de repasser de la
pratique 2 la méthodologie lors de la discussion
et de I’évaluation du travail de 1’étudiant.

La meilleure formule consiste donc selon
moi 4 intégrer ’enseignement de la méthodologie
dans I’enseignement pratique. Le dosage se
fera en fonction de la progression des étu-
diants et des besoins révélés par leurs exercices
d’interprétation. Ainsi pourront étre mises
en lumiére les erreurs de méthode dont pro-
cédent les contreperformances de I’étudiant;
la finalité pédagogique des conseils qu’on
leur prodigue sera mieux saisie.

En résumé, c’est par une judicieuse alter-
nance de méthodologie et de pratique que
I’on préparera le mieux I’étudiant a sa future
existence professionnelle, dans laquelle il
devra, véritable funambule de la pensée et
du verbe, risquer la chute a chaque instant
sans jamais cesser de donner I’impression de
la facilité.
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REMARQUE

Il n’est peut —&tre pas inutile d’ajouter
un bref post — scriptum aux excellents conseils
donnés par P. Russell, dans le but d’en préciser
les modalités d’application dans le contexte
universitaire thailandais. Compte tenu des
habitudes de travail des étudiants thais, c’est
sans aucun doute la quatrieme étape du processus
décrit dans I’article ci — dessus qui se réveélera la
plus difficile a réaliser. Or, on peut facilement
contrecarrer la tendance qu’ont les étudiants &
effectuer un simple collage de phrases ou de
bouts de phrases empruntés au texte original,
en leur retirant celui—ci au moment ou ils
passent a la rédaction d’un premier premier
brouillon. N’ayant plus qu’un canevas sous les
yeux, ils seront & ’abri de toute tentation ce
copiage. Contraints de reformuler le sens avec
leurs propres mots, ils ne tarderont pas a
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prendre conscience de la démarche mentale
a adopter.

En outre, ce travail “sans filet” est un
excellent révélateur du degré de compréhen-
sion atteint lors de la lecture, de 1’analyse
approfondie et de I’¢laboration du plan. Ce
qui n’aura pas été parfaitement saisi au cours
de ces étapes préparatoires se dérobera a la
mémoire et ne saurait €tre reformulé avec
précision et concision. Si I’incompréhension
porte sur une des idées exposées, elle risque
d’entrainer la disparation ou la mutilation de
celle —ci. Si elle porte sur un enchainement
d’idées, elle est susceptible de se traduire par un
glissement de sens. Cette fonction de révélateur
me semble d’autant plus importante qu’il est
déja fort difficile de dire si ce que I’on a compris
soi —méme est tout ce qu’il y avit & comprendre,
et qu’il est encore beaucoup plus difficile
d’évaluer le degré de compréhension atteint
par les étudiants.

Quant aux résumés en langue étrangere,
pappelons que cet exercice n’est utile que si
I’enseignant est un locuteur natif de cette langue
et s’il maitrise parfaitement le maniement écrit
de sa langue maternelle. L’exercice perdrait
beaucoup de sa valeur si la contribution du
locuteur natif seqéduisait a la pré — fabrication
d’un résumé — type qui serait présenté comme
modéle aux étudiants. N’onblions jamais que
dans tout ce qui participe de ’apprentissage
de la traduction, I’essentiel c’est I’acquisition
de la démarche a adopter, ce qui ne saurait étre
obtenu par une simple exposition a une série
de “produits finis”. En outre, la pratique
d’exercices préparatoires au théme ou du théme
lui — méme sous le contréle d’un enseignant
locuteur natif de la langue d’arrivée facilite la
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prise de conscience par les étudiants de la
nécessité impérieuse de s’assurer le concours
d’un locuteur natif chaque fois qu’ils sont

ameneés a produire un écrit dans une langue
étrangére.

Karla DEJEAN
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. L’usage veut que I’on oppose la tracuction

pédagogique a la traduction professionnelle.
La premiére est censée étre un moyen de contrdle
en didactique des lanques. Contrairement & la
seconde, on ne lui assigne pas une fonction
communicative mais linguistique puisqu’elle est
destinée a révéler si la ou les significations des
mots et structures étudiés ont bien été comprises
par les éléves.

Bien que cet exercice soit appelé “traduc-
tion”, il ne devrait pas & mon avis, tre désigné
par ce terme, car il ne consiste pas, la plupart
du temps, en la réexpression du sens de I’énoncé
original —seule opération qui mérite le nom
“traduction” —mais en une commutation des

codes.V

Cet exercice me parait en outre préjudfciable
aussi bien a l’acquisition d’une langue étrangére
qu’a une éventuelle activité ultérieure dans
le domaine de la traduction.

o o P oA a
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Voyons d’abord en quoi le transcodage
géne Id’apprentissage d’une seconde langue.

Personne ne conteste sans doute que la
second langue s’apprend a travers I’écran
structurel et idiomatique de la langue maternelle.
Aucune méthode didactique ne saurait éliminer
cet écran. Puisque la référence a la langue
maternelle est inéluctable, il est légitime, voire
souhaitable de s’en servir a des fins didactiques.
La traduction est donc appelée en principe a
jouer un role utile, ne serait —ce qu’en raison
des enseignements qu’une comparaison a

posteriori entre ’original et la version en
langue maternelle permet de tirer sur le plan du
fonctionnement de 'une et I’autre des deux
langues.

Encore faudrait—il qu’il s’agit d’une
traduction au sens professionnel du terme,
c’est —a — dire d’une reformulation spontanée @
du message. Dans le cas d’une commutation
des codes, la comparaison ne peut aboutir qu’a
la remémoration de ce qui figure dans n’importe
quel dictionnaire bilingue. Elle ne saurait
donner aucune indication sur la facon dont on
communique des contenus cognitifs dans 'une

des langues par oppsition a ’autre.

1) Passage d’une langue 4 une autre par opposition
a la traduction qui consiste & passer de la parole d*une
langue 4 la parole d’une autre langue (selon la définition
de R. Galisson/D. Coste dans Dictionnaire de la Didactique
des Langues.

A : : o LSS

*Q’L'ﬂﬂ?“ﬂ’]lﬂuﬂizﬁﬂ Cellule régionale daction linguis-

tique

2) au sens de naturel, authentique par opposition a
contraint, artificiel (ibid.)
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En outre, elle constitue un obstacle a la
découverte de toute I’épaisseur sémantique des
signifiants d’une langue. Ces derniers, comme
le dit D. Seleskovitch, D wactualisent en toute
circonstance qu’une partie de leur épaisseur
sémantique. Sil’on vent bien se représenter
cell —ci comme un livre, on voit aisément qu’en
faisant effectuer aux étudiants de simples
passages de langue a langue, on ne les familiarise
en quelque sorte qu’avec les tétes de chapitre.
On ne les initie pas au contenu de ceux — ci.

Pis, cette pratique, loin de sensibiliser
I’apprenant dés le départ au génie propre a
chaque langue, I’encourage plutdt a considérer
la langue comme un ramassis de vocables, qu’il
peut aligner comme bon lui semble, & condition
de respecter la syntaxe, Loin de lui faire sentir
que les langues ne sont pas isomorphes, c’est
—a—dire qu’elles ne découpent pas la réalité de
la méme facon et ne désignent pas les contenus
cognitifs par les mémes traits sémnantiques
dans la réalisation du discours, elle lui fait
croire que pour chaque mot d’une langue, il y
a nécessairement un mot équivalent dans une
autre langue. Ce faisant, on Pincite littéralement
a construire des énoncés en langue étrangére 3
partir de matériaux de sa langue maternelle,
aprés reconversion en leurs “équivalents”,
au lieu de lui apprendre & communiquer des
contenus cognitifs comme le ferait le locuteur
autochtone.

Ce qui est encore plus grave, a mon avis,
c’est que cette impression fallacieuse d’un
parfait isomorphisme des langues, que I’exercice
incriminé risque de donner a "apprenant, le
rendra peu apte & un perfectionnement ultérieur.
1l n’aiguise pas ses sens pour lui permettre de
capter toutes les particularités de I’usage de

la langue étrangére. Il leur appose plutdt des
filtres a travers lesquels passeront surtout des
mots ou groupes de mots en mal d’équivalents.
Plus I’étudiant prend I’habitude de s’attacher
aux signifiés des mots et non pas au sens qu’ils
conférent a I’énoncé, plus il lui sera difficile par
la suite de retrouver toute la sensibilité qu’il
faut a I’égard de la langue étrangére pour
parvenir 4 la comprendre vraiment et a la
manier correctement.

Si ’exercice est concu pour vérifier ’assi-
milation par les apprenants du signifié¢ des
vocables, ce résultat, on le voit, est obtenu au
détriment d’autres objectifs pourtant prioritaires,
me semble —t —il, en didactique des langues.
Comme il y a d’autres moyens de contrdle tout
aussi efficaces mais bien moins nuisibles que le
transcodage, il y a lieu de se demander si le
prix payé n’est pas exorbitant.

I est tout A fait évident aussi que la pratique
de la commutation des codes & quelque titre
que ce soit, est susceptible de créer des réflexes
de littéralité extrémement préjudiciables a
I’apprentissage ultérieur de la technique de la
traduction. Alors que celue —ci pourrait et
devrait se réduire a un perfectionnement de la
démarche dont les principes auraient été acquis
dans les classes de langues, il consiste en réalité,
du moins pour une grande part, en un processus
de désapprentissage visant & éliminer les
habitudes prises au cours des études de langues.
Dans la perspective d’une extension du milieu
dans lequel devraient se recruter les candidats
a la formation en traduction — perspective qui
me parait étre la seule 4 répondre aux nécessités

1) comment perfectionner ses connaissances linguisti-
ques, p. 73.



-du monde moderne — il serait particuliérement

" table de voir se perpétuer cette incompatibilité
_entre les pratiques dans les cours de langues et
-la démarche requise pour la traduction.

N 11 ne serait d’ailleurs nullement impossible

_d’initier les étudiants 4 la véritable traduction

_ “dés le début de apprentissage d’une étrangére.

- - Lorsqu’on leur enseigne comment le locuteur
- natif s'exprime dans une situation donnée, il me
: parait normal de leur demander le méme acte de

parole dans leur langue maternelle, en partant,

. " bien entendu, de la situation étudiée et non pas
-_'dcs ﬁl_ot_s de la tournure étrangére.

Une telic approche n’empécherait pas
explication préalable du signifié pertinent de
- tel ou tel mot inconnu. - Mais celle —ci ne

. constituerait qu’une premiére étape, sorte de

- pr_élu_de a la seconde qui, elle, ne viserait plus

. :le signifié des mots, mais le sens de I’énoncé.

En procédant de la sorte, on parviendrait

- progressivement 4 familiariser les apprenants
*..avec la démarche & adopter en traduction. Sa

© complexité augmenterait avec celle des situations

" -étudites et des énoncés correspondant & ces

" situations. “Mais la nature de la démarche
resterait la méme. '

Elle serait identique & celle de la traduction
- profess_ionnelle, 4 la seule différence prés que
' l’an_al_y_sé {;Qmparée_consécutive 4 Pacte de
traduction proprement dit devrait nécessairement
“venir .compéter 'exercice afin que celui —ci
- réponde pleinement a sa finalit¢ linguistique.
- L’étudiant désireux de se perfectionner en
_-traduction n’aurait plus 4 rompre avec des
. habitudes prises, voire a les combattre; il
‘pourrait se contenter de les consolider, .
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Le gain de temps qui en résulterait lors de
la formation en traduction serait considérable,
Mais le gain gue les étudiants pourraient
en retirer sur le plan de leur compétence de
comunication ne serait sans doute pas moins
important.

Pourquoi la vraie traduction n’a—t —-elle
guére retenu ’attention des didacticiens des
langues ?

I} me semble que E. Lavault, fournit une
réponse partielle 3 cette question lorsgu’elle
dit:D ... par leur formation, les professeurs de
langues ont souvent une vision de la langue que
est plus attachée a sa description linguistique
qu’d sa fonction communicative. Méme s’ils
enseignent la langue en situation, ils onf été .
habitués ¢ la découper en mols, en synragfnes,'
ens{ructures, car pour 'enseigner ifs ne peuvent . '
pas ne pas se référer 4 la langue des dictionnaires
et des grammaires. . e

Je crois personnellement qu’au—dela de . -

la nature de la formation que les professeurs
ont regue et des habitudes qu’ils oat prises,.
c’est aussi le fait de ne pas avoir été formeés &
la traduction qui les en détourne. .~

1l ne saurait en étre autrement. A derares -
exceptions pres, il n’y a pas de maitrise de la

technique de la traduction sans une bonne -

formation, Pourquoi les exceptions seraient —
elles plus nombreuses parmi les professeurs de
langues que dans d’autres milieux ? Les raisons = :
invoquées par E. Lavault feraient plutot supposer
le contraire. . = ERRAER R

. 1) Fonctions de Ia traduction en didactique des langues, -
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Un véritable changement de la situation ne
pourra donc étre obtenu qu’au moment o les
professeurs de langues recevront une formation
complémentaire en traduction, C’est seulement
a cette condition qu’ils seront a méme d’en
enseigner la démarche a leurs éléves. Faute de
quoi, ils continueront, comme le dit E. Lavault:®)
... d faire de la traduction pédagogique un cas
particulier qui n’a rien é voir avec la traduction
professionnelle, avec toules les conséquences
néfastes que nous venons d’examiner.

Une telle extension du programme d’études
des professeurs de langues serait particuliérement
souhaitable dans les pays ou la formation
professionnelle en traduction est encore incon-
nue. En effet, dans ces pays — et c’est cas dans
pratiquement toute I’Asie du Sud — Est par
exemple — la pratique scolaire vient forcément
servir de modele a toutes les activités traduisantes
a quelque fin que ce soit.

Si les professeurs de langues étaient formés
a la traduction, ils n’éviteraient pas seulement
les erreurs de méthode dénoncées plus haut,
mais ils sauraient aussi différencier entre la
traduction pratiquée a des fins didactiques et
la traduction professionnelle. Ils seraient
conscients du fait que ce n’est pas par la démarche
a adopter que 'une se sistingue de ’autre,

mais par la finalité.

En tant qu’exercice de langue, la traduction
a pour but de vérifier la compréhension du sens
énoncé et de faciliter la dissociation des langues
notamment au moyen de I’analyse comparée,
Comme elle ne peut en tout état de cause étre que
I’application de ’acquis linguistique, le message
a tracuire doit tenir compte a tout moment de
I’étendue de cet acquis, sous peine de voir

I’exercice dégénérer en transcodage. Plus les
connaissances linguistiques des étudiants sont
limitées, plus le choix des énoncés qui peuvent
leur étre proposés pour traduction sera restreint.
En d’autres termes, la traduction pédagogique
doit se plier a I’acquis linguistique du moment
puisque son but est d’accompagner et de con-
solider les progrés en lamgues.

La finalité de la traduction professionnelle,
en revanche, c’est la production d’écrits dont
ni la complexité linguistique ni la diversité des
référents ne peuvent étre délimitées a priori.
Elle exige donc des connaissances linguistiques
et extralinguistiques a la mesure des textes a
tradiore. Ce n’est plus I’exercice qui s’adapte a
’acquis. C’est I’acquis qui doit étre a la hauteur
de la tache a accomplir.

Lorsque, grice a une formation complé-
mentaire en traduction, les professeurs de
lanque auront saisi cette différence entre la
finalité de la traduction pédagogique et celle de
la traduction professionnelle et, partant, la
différence entre les préalables de 1'une et
de l’autre, ils seront sans aucun doute moins
enclins a surévaluer a la fois les capacités de
leurs éléves et les objectifs que peut viser leur
enseignement. C’est seulement a cette condition
que la traduction cessera un jour d’étre une
caricature d’elle — méme,

L’intégration d’une formation complémen-
taire en traduction dans les études du futur
professeur de langues ne devrait pas poser plus
de problémes que dans d’autres disciplines.
Elle aurait en outre ’avantage, une fois le
mouvement amorcé, de faciliter et d’accélérer

@ ibid. p. 92



- cette formation méme puisque, pour les futures
. générations d’étudiants, celle —ci —nous 'avons

vt —n’impliquerait plus une rupture radicale avec
- des habi_t_ud_es_p_rises en classe de langues et donc . -
" un désappreritissage des réflexes c_onditio_h_n_és,
. mais pourrait se réduire a I'approfondissement -

- et au perfectionnement d’une démarche qui leur

- st déja familiére. Jointes & I’'amélioration de .
.la compétence de communication qui devrait '
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. pouvoir étre obtenue directement ou indirecte-
~ ment par une pratique judicieuse de la traduction
pédagogique, ces retombées de Ja formation

complémentaire des professeurs me paraissent

“suffisamment séduisantes pour retenir Pattention
des didacticiens des langues aussi bien que celle
" «des méthodologues de la' traduction. .

K, Déjean

. GALLISON, R COSTE D chhonnalrede dldacthue des langues Parls Hachette 1976,

612 P

. LAVAULT E Foncuons de la !raductlon en didacuque des langues, These de Docloral de 33 Cycle

Umversne de Paris I, 1982, 243 D. (ron )

s SELESKOVITCH b,La comprehenslon de l’oral, in Co.r'nmén't perfeéiionner ses
connalssances lmgulbt;qnes, Paris, 1L.'Association des Amis de I’ ESIT, 1984, pp. 67 — 79
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~Comme . nous ’avons dé&ja constaté,
le nouveau régime de la monarchie constitu-
tionnelle instauré.en 1932 : E.B. 2475, en-
trafne de profondes transformatlons économi-
" ques et sociales. Mais en réalité, la mentalité
des Thai demeure encore assez figée. -Ceux
 qui n*appartiennent pas au cercle des dignitaires
et des mlhtalres ne sont pas pris en considération

4 moins que n’interviennent d’autres facteurs ;
a situation économique, soit celle de la famille,
- par le droit de succession, soit les revenus
individuels, ainsi que la position sociale ou
“les activités professionnelles. En fait, la
richesse est principalement prise en compte.
Ainsi on ne méprise plus les gens simples
~ d’origine chinoise ou ceux qui ne font pas partie
de la fonction publique s’ils ont un bon niveau
de vie. Ce jugement de valeur matérialiste
a 6té surtout accentué 4 la suite de la Deuxiéme
‘Guerre Mondiale, Le matérialisme est devenu
- alors un véritable culte, dans notre société.

.o r. e, e .q a .
o sdlszinmzlusiuned anvinendvfating
 (Bvwsyy . L

Les nouveaux riches, souvent d’origine -

. chinoise, conscients du manque de Sang prin-
. cier ou noble chez leur ancétres, conscients ' -
_"ausm de l’absence de ces derniers dansla fonc- -
“tion publique établie dés le régne du roi Rama' S
'V (18681910 : E.B. 2411 —2453), se contentent oy
d’acquérir des titres de noblesse par le blalS e
- du mariage. : R
Une fois que les j Jeunes gens sont decxdes o

a se marier, les parents de la jeune fille vont .-
se renseigner sur la situation économique,

saciale et familiale du jeune homme. 'Ils ~ - °
-veulent ainsi s’assurer du bonheur conjugal S
~de leur fille. . : L
.. La personne chargée. de cette mlssmn est_ o

. le plus souvent un homme, frére ou oncle
‘de la jeune fille, Ceci aﬂn d’obtemr le maximum - .-
de renselgnements sur la v1e prlvee du Jeune o
B homme. SRR i

1, Bouleversement economlque

Nous avons vu que les transformatlons_ "

' -'éc_:ono_mx__ques et sociales furent .trés _.ra_pl_de_s_ o




- lavénement de la monarchie constitutionnelle.
- :Les considérations sur le mariage sont dictées
": ‘par ’oppression é&conomique, qui touche

profondément I’individu, en tant que membre

. d’une petite institution sociale : la famille.
" Pour fonder un foyer, le facteur é&conomique
. est prépondérant si 'on veut qu’une meil-
= lure vie con]ugale soit assuree dans le proche
L avenlr . o . .
Bn falt la s1tuat1on économique du pays
5 .pendant cette penode transitoire commence
i se degrader sensiblement, La famille de

' :'_'sang royal tend a dlsparaltre._ De méme Ie

: couverts de_ -
B glmre dans le passé et détenteurs du pouvoir
“social et _ec_ou_om1que_ finit en cette période

" cercle des hauts dignitaires,

 par étre bouleversé par 'oppression économi-
“que, Hs ne vivent que de la pension familiale

¢t de la retraite. Ceux — ci cherchent 4 regag-
“ner dans le manage leur condltion materlelle .

' passee. R

D autre part a cause de la Deuxxéme i
'-Guerre Mondiale, Ia crise économique inter- = - Pparence compte aujourd’hui.
- nationale .est progresswement devenue. une
- préoccupation de tout - premier plan tant
au niveau national qu’ un mveau 1nd1v1duel L

" Cela se ressent tous. les ]ours dans la vie i

' :quotldlenne

_ Les Jeunes gens cherchent a fréquenter '
. une compagne ou un eompagnon suscepnb]e L
- de faire évoluer leur situation économique et o
* sociale. ‘Ceci est d’autant plus vérifié dans .
" Ia fonction publique. Mais comment connaitre .
' Ia condition réelle de I'autre parti.: “*Choisir”,
© 7 n’est pas facile, Chacun sachant le but recher-
- ché, se. donne la me1lleure apparence, qul__'-:'___
_souvent ne correspond pas 4 ‘sa; eondmon_'_ -;sont souvent dlfflcﬂes Un grand nombre de
'--femmes ne s 1nteressent pas 4 Ia famille de
'l’homme qu elles frequentent mais seulement - .-
*aI’argent qui se trouve dans sa poche. !

. "sociale réelle. Malheureusemenl; tel est encore
~aujourd’hui le comportement psycho - soc1o- i

| ."Ioglque des Thax. S

w o e | - :
afiuf 30 T 8 iuf 2 wwwu—Tguiou 2528 © 87

2. La société de consommation -

A Iépoque moderne, surtout depuis
1’ancien premier ministre Sarit THANARAT
(1959 —1963 : E.B. 2505 —2516), le programime
d’administration a mis 1’accent sur le dévelop-
pement économique dit, ‘“infrastructure de
I’économie”, Partout-était affiché le slogan :
“Ngan Khu Ngen, Ngen Khu Ngan, Bandan Suk”
(le travail représente de 'argent, ’argent

_c’est le travail, qui offre _le_bonhéur). Cette

politique gouvernementale encourage davantage . _'

- les Thai a se diriger vers 1e matenahsme La ¢
" société thai est devenue dans sa totalité une : .
'.soclete de consommatxon.

+ L’apparence
parait plus luxueuse que I’état reel ‘Dans la -

vie” quotidienne Pinégalité. economlque et_-_"
. sociale se fait profondement sentir entre une .

mmorlte de rlches et une majorité de pauvres,

‘C’est un des 51gnes dela fraglllte de l’economle PN
-_nauonale. TR - L

N’ayant aucun autre moyen de se mettre o

_._en avant chacun lutte pour soi : seule ap- -
Pour accéder =
S au; cercle economlque supeneur le mariage__ L
Teste le: moyen 1e plus axse '

Comme e comportement 1nd1v1due] o

de la genération actuelle est devenu dans une |-
' _’:certamement mesure plus libéral, les occa-- -

: SiUni T sjons de se connaltre et de se fréquenter hors
Par consequent le facteur economlque [

O =ohdu ‘milieu famlhal sont nombreuses : soit par.
: .v1ent en. tete de toutes les cons1deratlons. B .

. les &tudes mixtes, a I’ ecole ou & l'université,
5ot par les act1v1tes professlonnelles. Donc,
' -_les occasmns dlnterpenetratlon entre . les
dlfferentes classes soc1a]es sont beaucoup
plus frequentes “Par consequent le choix des
. époux | ‘est progresswemenl devenu plus
S complexe S

La femme do1t souvent s’adapter aux usagas

de son temps De fa1t ses conditions de vie .-
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Par ailleurs, il n’est pas rare qu’un homme
se serve de son mariage comme moyen
d’accés A une situation économique et sociale
meilleure par égoisme ou cupidité.

Dans le milieu provincial, le facteur
économique et social apparait aussi essentiel
pour le choix des époux, tant pour ’homme
que pour la femme, 1’objectif est d’améliorer
par le mariage son statut matériel.

Lorsqu’il s’agit du choix du conjoint en
milieu rural, il est indispensable de se référer
aux circonstances de la vie provenciale. Dans
les régions éloignées de la protection des
autorités, I’existence est pratiquement soumise
alaloi du plus fort. Elle dépend de la capacité
individuelle des habitants a se défendre contre
les bandits (en thai, ‘‘Nak Leng’’’), Il est
donc nécessaire que le chef de famille soit
apte a protéger sa femme, ses enfants et ses
biens.

Il est remarquable de constater que
I’oppression économique entraine I’égoisme,
I’amour — propre et le culte du matérialisme.
Cela refléte toutes formes de désordres soci-
aux.

Par contre, ceux qui connaissent le fond
du probléme et qui ont déja un statut écono-
mique important, mettent vraisemblablement
le facteur matériel au second plan. Ce
comportement psycho —sociologique varie selon
la philosophie personnelle de I’individu lié
a son vécu.

Toutefois, méme si cela est rare, on trouve
encore des individus doués de bonté naturelle.
Les personnes douées de cette qualité appré-
cient qu’avec le temps on puisse faire la distinc-
tion entre le bien et le mal.

ok o o sfe sl o sk sk ol sk sl sk ke ke ok
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basane
cuivre
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Que les femmes travaillent, passe encore!
Mais rien ne va plus quand elles exercent des
métiers d’hommes. Quel mauvais genre!
L’Académie Frangaise, cet antre phallocrate
qui attendit 1980 pour accepter une femme
1dans son sein, y perd son latin, les gram-

mairiens donnent leur langue au chat, tant..

I’habitude était bien prise d’une syntaxe ou

le masculin I’emporte réguliérement sur le

féminin,

ceux de service ou de servitude ont depuis long-
temps acquis un genre féminin, & commencer
par le plus vieux métier du monde?, le féminin
s'efface dés qu’il est question de pouvoir et de_

pour docieur,

* QIITEWIAY A AN 1IF0T
inwasmansy

*Marguerite Yourcenar
. La prostituée -

Tégir gqu'une maison.

Car notez que, si les métiers subalternes, -

pour institutrice, pagz'ponr_.j'_’;:_.'

professeur,

avant sa contre — partie masculine. L’équivalent -

~'méle d’hdtesse de Pair cst un vocable anglais3. *

- Ainsi point de version féminine pour Parchitecte, -
~*le bitonnier, lc juge, le diplomate, le docteur, .~ .~
“le géometre, limprimeur, l'ingénieur, le
_ -'-_'maglstrat le professeur, le sculpteur, le pemire R
N ou le guide, .

" Chaque médaille a son revers et la femme o

’honore de n’étre (selon le vocabulaire) ni .~
... ¥oyou, ni tyran, ni saland, ni prédateur, m S
prestige : Il existe pour infirmi¢re, mais pas -"'_3;'3_malfa1teur, ni oppresseur, ni fossoyeur, n1_ o
. poi imposteur, ni hurluberku, ni escroc, ni fanx—
: *-_monnayeur nii filow, ni forgat ni charlatan, .
SRR --ni déserteur, ni despote, ni bandit, ni bourreau.
¥ATINYIBY -
et l’apanage des hommes.

- Ces professions ou actmtes décriées restent '

L '3Stew_art

pour aetrice, pas pour auteur, .
Un gouverneur dirige une banque ‘ou une

province, une gouvernante ne peut guére.’ i
Dans les métiers de .
“service, le genre féminin apparait méme _f_:f_::-'




" - 'Msis la femme moderne se rebelle contre
le despotisme machiste du langage. Elle veut
. &tre buveur (s¢), fumeur (se), bon (ne) vivant
. (e), amateur (trice) de bons repas, voire méme
. :'chenapan (e), brigand (¢c), mais aussi ingénieur

o “(ice), professeur (cuse), docteur (oresse), juge

" {esse)..... Bt puisque elle veut &tre tout cela,
- -comment le dire au féminin?

_ La premiérte voie est d’encourager les

. mots . “unisexes”, ‘ot seuls l'article .ou le
. “déterminatif mdlquent ie genre, Coest lecasde: -

A _ _arbltre, artlste, emeaste, concierge, journaliste, ° o
- -_hbrau‘e, secretalre, pmmste touriste, dentiste -
“etc..... Démarche peureuse, qul ne. satlsfera 3

: 3:pas les féministes invétérés, -

‘La:seconde est la recette classique. On
KR assoc1e {e nom du métier au mot “femme”’
_f qu’ on. place en général devant ce dernier,
P _'ce qu1 dopne des mots gigognes du genre :
- une femme — architecte, une femme — agent,

une femme — profeseur.
"/ De méme, on féminisera les titres en les
. fa1sant précéder de Madame ou Mademoiselle :
' ‘Madame ‘le ‘Ministre, Madame le Maire,
‘Mademoiselle X...ingénieur. .- Madame le
' '_'Maxre pourra rédiger ainsi une mwtatlon :
. Madame le Maire
serait trés honorée .

S ide votre présence au bamiuet du 14 Juxllet '

- Elle sera ;acompagnée de..F

. :..'Precmons ‘4 ce propos. que:la 'langue Sl
répugne 4 faire preceder de l’artxcle féminin
“les noms de f01me masculine apphques ades
. femmes (on gvitera : la docteur, la professeur) '

carc ‘est au metlel et non a la personne que
'Z s attache Particle.

L’arrété Haby? précise que "precedes B
“ou non de Madame, les noms des professions -

" conservent le genre masculin, ainsi que leurs
déterminants et Jes adjectifs qui les accompagnent
-Mais quand ils sont repris par un pronom,

- on admettra pour ce pronom le genre féminin :

- AMinistre de I'Education Nationale -
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Exemple : .
Le francais nous est enseigné par une
dame. Nous aimons beaucoup ce professeur,
Mais il (elle) va nous quitter’
" La démarche n’est guére créative, mais
elle présente l’avantage d’ tre 1mmed1atement

applicable,

Toutefms, on peut egalement “‘relever’?

d’anciens vocables féminins tombés en désuétude,
“alors qu'ils sont -parfaitemen_t .aceeptables;
" auvrons nos classiques. .1 '
"autrice, chez Restif de la Bretonne, authoresse
“chez P. Léautaud, bourrelle chez Nodier et

_nous ‘trouvons

Colette, chariatane dans une lettre de. Voltalre
a4 Madame du Deffand, malfaltnce chez

1. Green, partisane chez Ph. Henat et voyoue
- .ou voyoute dans P'usage populaire. Une
" recherche & poursuivre en méme temps que

'se créent des mots nouveaux adaptés .aux

'changements de la vie sociale: et aux reven- . |
“dications : du. fermmsme comrne arllsane,. '
: -:_'attachee, aviatrice, avocate, chirugienne, -

_ 'commaudante, _conselllere, employee, phar- '_ :

S _'macnenne ct postiére, -

~Mais nous ne SCFOHS totalement IEI.SSBI‘BS

'que lorsque ces ““Messieurs du dictionnaire’? .
' -auront mis la main & la pate; et si vous nous -
- permettrez ¢¢ calembour, souhaitons sunplement e
'-qu 1ls ne cassent point trop d’E.

R R R R

-_References : Grevisse, le Bon Usage -

~-Katie Green, _artlcle paru' dans. _
e Monde . - i
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Lanza del Vasto, le Serviteur de la
Paix SR S
*Le 7 janvier 1981, les journaux annoncent
Ia mort de Lanza del Vasto, 4gé de quatre —
vingts ans. Nous avons tous entendu parler
de lui mais nous le connaissons mal. I faut
dire qu’il n’était pas homme & attirer sur lui
la publicité... Qui était Lanza del Vasto?
Avec ses longs cheveux et sa barbe

““fleurie” la grande robe blanche - la tunique
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— qu'il portait & la maniére des Hindous, on
pourrait croire que Lanza del Vasto a passé
toute sa vie en Inde. Pourtant, il n’en est
rien. 1l est né en Italie Ie 29 septembre 1901,
d’une mére belge et d'un pére sicilien, H
s’appelait Jean Danza Di Trabia —~ Franciforte,
une famille trés riche, d’origine noble. 1l
la quittera trés tdt pour faire des études de
philosophie & Florence 3 Pise. C’est & travers
ses études qu’il va rencontrer la religion
catholique.

Mais c’est un voyage en Inde, commencé
en 1936, qui marque la grande étape de sa
vie. 1l part retrouver Gandhi et se mettre
a son école. Il restera trois ans en Inde. 1l
y apprendra la non — violence, I'importence
du corps pour élever ’esprit, le yoga et toutes
les activités de 1’ csprit pour arriver a la
Connaissance et 4 la Vérite.

A son retour, il raconte son expérience
dans un trés beau livre, Le pélerinage aux
sources, paru en 1943, ~Ce livre le rendra
céldbre, '

Mais ce succés ne lui suffit pas. Il veut
enseigner aux autres ce qu’il a lui —- méme appris
et faire connaitre Gandhi el Europe. 1l veut
aussi comparer la religion hindoue et la rehglon
chrétienne, .

1l décide de créer une communaute
formée d’hommes, de femmes et d’enfants
unis par les mémes idées, par la méme man-
iére de voir et de vivre. C’est ainsi que I’ Arche
voit le jour dans le Sud de la France.

Lanza del Vasto a voulu montrer qu’
on peut vivre sans eau chaude, sans électricité,
sans consommer tous les produits de ia so-
ciété moderne, quw'on peut cultiver son blé
pour faire son pain et travailler la laine de ses
moutons pour fabriquer ses vétements.

11 a méme donné ’exemple de la non—

. violence en or gam’sant des marches pacifiques,
" en se mettant a la tete de groupes qu1 pran—
- quent le jeline.

II a beaucoup ecrlt aussi des poemes

des récits de voyage, des études philosophigues.
Gandhi I’appelait Shantidas, le “*serviteur de
1a Paix". Clest cette unage que nous garderons
de lui.
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wwnais (310 Technigue de la Non —violence)

““Le non—violent se doit ne jamats _'
perdre sa belle humeur ou 1’espoir.: de voir

I’homme d’en face armé d’insultes et de "

gourdins, §’ apalser ‘voire s mformer a son -
tour, S '
* Les jeunes et les moins jeunes A qui il

arrive ces sortes d’aventures, témoignent
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“d’un courage, d’un sang — froid et d’un exprit

~de responsabilité qui forcent le respect méme
©des adversaires.
‘La réussite de ces actions vient de la
" solide préparation intérieure et doctrinale.
L’Action Civique non— violente est en effet
issue de 1'Arche, c’est—a—dire de la com-
~ munauté que Lanza a créée pour ceux qui
- engagent le combat perdant leur place et leur
~ gagne - pain, puissent mettre leur famille
4 ’abri, et pour qu’ils y trouvent eux — mémes
refuge et réconfort,
o 'Les Compagnons de I’ Arche ne se sont
' . ‘engagés dans I"action publique qu’aprés sept

.'annees de vie communautaire,

' L’avenir de la non— violence est dés-
“sormais li¢ aux conditions de notre survie.....
" Faute de traduire la vie en conscience, on la

traduit en profit et en pouvoir, et le pouvoir
" et le profit engendrent eux — mémes les sources
" de leur destruction.

' Autrefois, le passé répondait de I'avenir.
~ Aujourd® hui I'avenir cesse d’avoir une his-
- toire et de s’y référer, La révolte des jeunes
" contre les responsables de la Machine & polluer

' "la nature et a écraser les hommes, c’est ’ap-

- parition d’une conscience parcellaire devant
. Pirresponsabilité collective.....
_ On ne peut supprimer les sources de
conflit, mais il faut transformer la violence
en conscience, aller au respect d’autrui 4 la
—méme et inversement.

~Arche, prend aujourd’ hui, et au fur et &
-mesure que le siécle avance, figure de porteur

- du secret d’une des techniques les plus efficaces -

. _pour résister aux lépres de temps modernes,
: : La non — violence est, certainement une
clef et un levier qui a montré son efficacité
"chaque fois qu’ elle a été employée. Clest

‘une attitude personnelle et collective. qui -

demande une préparation intérieure.
: La pratique de la non- violence est
autant un état d’esprit qu'une stratégie, et

¢’est aussi, outre une philosophie, une maniére
d’avoir faim et soif de vivre.
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A PROFESSIONAL AND
INDEPENDENT LOSS ADJUSTER

UNITED SURVEYORS + ADJUSTERS CO., LTD.
87 ANUMANRAJTHON LANE,
DEJO ROAD, BANGKOK 10500, THAILAND
TEL. 2338461 2338501 2354115
2350022 2354465

FOR : — CASUALTY FIRE MARINE INSURANCE LOSS ADJUSTER
— MARINE HULL + CARGO SURVEY
— MARINE CARGO SUPERINTENDENCE
— WEIEHING + MEASUREMENT
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fegnadereuuuLTug
She and Margaret have probably gone to the little

14 15 : 17 16 |18
grocery store M the corner.
: 19 20!
14 She A. noun
15 Margret B. pronoun
16 have gone C. verb
17 probably D. adjective
18 little E. adverb
_ 19 grocery F. preposition
20 around

ety TarouLuLLANAT nIadeaNadluTesing
. 8 Lﬂumﬂaﬂsﬁu@mm 64 el e nd ot O ot e la VD i
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I. We arrived at the bus station early.
II. Everyone wants a seat by a window.
1. An adverb in these sentensesis._ .

a. early
b. bus
c. everyone
d. by
2. A past tense verb in these sentencesis .
e. station
f. wants
g. the
h. arrived
W’JBU’N 'ilﬂﬁ'ﬂﬂ’ﬂuﬂ’l‘ﬁl,ﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬂﬁ‘ﬂuﬂlmuﬁ’luﬂﬂ L§iu I."ﬂl'u
(a) off
1. I borrowed a book (b) off of my friend..
(c) from
(a) has got
2. He (b) has hisviolinwithhim, * "~ =
(c) has gotten
(a) your

3. Every student must do (b) his best. b
(c) theirs
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1. We get the most calories per pound from
a. proteins
b. carbohydrates
c. fats
d. vitamins
e. mineral matter
2. C’est la fin de I’entract, et la pidce est trés amusante,
Vous dites 4 votre camarade :
a. La piéce va commencer tout de suite.
b. Qu’ allons —nous faire maintenant?
c. Allons reprendre nos places.
d. Voulez —vous aller fumer une cigarette?
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1. WUUNAROY
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1.4 BWUUNAFOUIHIRE
2. lilsuuumasay
2.1 MIFNNWDL
2.2 WUURBUDIN
2.3 mytufinngdinsTu
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1. drsiunsaugnslunsiSon
1.1 nmIravtiey (Formative Test)
e T .
152 n’maaumﬂi:muwnmgﬂ (Summative Test)
2. dsziumanuaialumaioud
3. Ysnlunannuauls
4. Yszliunamsdsududriudsan
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Kenneth D. Hopkins/Julian C. Stanley. Educational and Psychological Measurement and
Evaluation. Prentice — Hall, Inc., Englewood Cliffs, New Jersey. 1981.

Kubiszyn Tom/Borich Gary. Educatipn Testing and Measurement. Scott, Foreaman and Company
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des cours de langue

des films, des concerts k%
un bar-restaurant agréable
une grande bibliothéque

une ambiance
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